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Presenter-notities
Presentatienotities
Het vertrekpunt van het nieuwe leerplan is kennis. Het is gebouwd op de principes van een kennisrijk curriculum. (Een curriculum is het geheel van wat leerlingen op school leren, waarom ze dat leren, hoe ze dat leren en hoe hun leren wordt opgevolgd.)


De kernprincipes daarvan zijn:
inhoudsrijk: de leerlingen verwerven kernconcepten die hen helpen de wereld te begrijpen, 
duidelijk: we formuleren expliciete verwachtingen per leerjaar, zodat je als leraar weet wat leerlingen moeten kennen en kunnen.
coherent: we streven naar samenhang binnen en tussen disciplines over leerjaren heen. 


VISIE VANUIT MINIMUMDOEILEN

Wiskunde is de wetenschap van
hoeveelheden, patronen en structuren.

Wiskundige geletterdheid Wiskundige in een Wiskundige als
beroepscontext wetenschap
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Presentatienotities
Wiskunde is de wetenschap van hoeveelheden, patronen en structuren. Het is de taal van wetenschap en techniek en een onmisbaar hulpmiddel in ons dagelijks leven. Door het herkennen en generaliseren van patronen, wordt wiskunde in uiteenlopende contexten en problemen toepasbaar. Een leerling ontdekt bijvoorbeeld dat 3 appels en 2 appels samen 5 appels vormen, en dat ditzelfde patroon geldt voor peren, stoelen of andere objecten. Dit leidt tot de abstracte notatie 3 + 2 = 5, onafhankelijk van de context. Door deze abstractie ontstaan inzichten die de basis vormen van zowel alledaagse toepassingen als geavanceerde wetenschappelijke en technologische ontwikkelingen.
Wiskunde is een fundamenteel onderdeel van menselijke kennis en speelt een cruciale rol in de moderne kennismaatschappij. De praktische, maatschappelijke en vormende waarde van het schoolvak wiskunde wordt vaak beschreven aan de hand van drie dimensies: wiskundige geletterdheid, wiskunde in een beroepscontext en wiskunde als wetenschap.



VISIE VANUIT DE MININIMUMDOELEN

Wiskundige als
wetenschap

Wiskundige in een
beroepscontext

Wiskundige geletterdheid
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Wiskundige geletterdheid omvat de wiskundige vaardigheden die nodig zijn om te kunnen
1)  deelnemen aan onze maatschappij. Je moet de klok kunnen lezen om ergens op tijd te geraken.
2) Je moet functionele problemen kunnen oplossen: wanneer je voor meer mensen kookt kunnen inschatten hoeveel meer je moet aankopen.
3) Je moet een kritische burger kunnen zijn: 10 euro voor een cola is wel veel geld.
Kortom je gebruikt wiskunde om beslissingen in je dagelijkse leven te kunnen maken.

Wiskunde in beroepscontext
Daarnaast vragen veel beroepen om specifieke wiskundige vaardigheden. 
Een kapper rekent met verhoudingen bij het mengen van haarkleuren, terwijl een bedrijfseconoom wiskundige modellen gebruikt om winstprognoses te maken. 
Deze toepassingen vragen om inzicht in wiskundige concepten die verder gaan dan wiskundige geletterdheid en afgestemd zijn op de context van het beroep.

Wiskunde als wetenschap,
Ook wel ‘zuivere wiskunde’ genoemd, omvat de formele, deductieve opbouw van wiskunde en de onderliggende logische redeneringen. In de basisschool start dit met het proces van het leren abstraheren, wat de opbouwende waarde voor het vervolgonderwijs ondersteunt. Onze samenleving heeft een blijvende behoefte aan experts die complexe wiskundige problemen kunnen oplossen en innovatieve technologieën kunnen ontwikkelen.
In functie van
het vervolgonderwijs
complexe wiskundige problemen oplossen
innovatieve technologieën ontwikkelen




Wiskundige geletterdheid omvat de wiskundevaardigheden die nodig zijn om volwaardig te participeren in de samenleving en functionele problemen op te lossen. Het betekent dat iemand de rol van wiskunde in de wereld herkent, begrijpt en toepast om weloverwogen beslissingen te nemen. Wiskundige geletterdheid is essentieel voor kritisch burgerschap en actieve maatschappelijke deelname.

Naast wiskundige geletterdheid vragen veel beroepen om specifieke wiskundige vaardigheden. Een kapper rekent met verhoudingen bij het mengen van haarkleuren, terwijl een bedrijfseconoom wiskundige modellen gebruikt om winstprognoses te maken. Deze toepassingen vragen om inzicht in wiskundige concepten die verder gaan dan wiskundige geletterdheid en afgestemd zijn op de context van het beroep.

Wiskunde als wetenschap, soms ‘zuivere wiskunde’ genoemd, omvat de formele, deductieve opbouw van wiskunde en de onderliggende logische redeneringen. In de basisschool start dit met het proces van het leren abstraheren, wat de opbouwende waarde voor het vervolgonderwijs ondersteunt. Onze samenleving heeft een blijvende behoefte aan experts die complexe wiskundige problemen kunnen oplossen en innovatieve technologieën kunnen ontwikkelen.



MODEL KENNISRIJ KE LEERPLANDOELEN WISKUNDE

Inzichtelijk

AN < Kwalitatief

Feitelijk

wiskundeonderwijs
Weten hoe: technieken beheersen, procedures
uitvoeren en oplossingsstrategieén kiezen

Nieuwe minimumdoelen basisonderwijs | Vlaanderen.be
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Inzichtelijke kennis [I]
Getal als aantal, als rangorde
Vermengvuldiging is verkorte optelling met gelijke termen �vb. 7 + 7 + 7 = 3 x 7

Feitelijke kennis [F]
Bijdoen, telrij, dagen van de week
Het begrip ‘quotiënt’
Automatiseren van tafels, �vb. 3 x 7 = 21

3 x 7 = 7 + 7 + 7� = 14 + 7
= 21
Kwantitatief meten met natuurlijke maateenheden

Alle doelen zijn voor alle vakken opgesplitst in kennen en kunnen. 
Maar dat is voor wiskunde te beperkt, dat hebben we daarnet gezien. 
Er is een verschil tussen feitelijk of inzichtelijk iets kennen.
Het is niet omdat ik de telrij kan opzeggen, dat ik ook weet wat die getallen in de telrij betekenen.
Ik kan uit mijn hoofd leren dat 1m = 100 cm, maar daarom begrijp ik nog niet hoe dat komt, of kan ik zelf de transfer maken naar 5m is 500cm

Feitelijke kennis kan je dus kort omschrijven als dingen weten. Hieronder valt dus ook het automatiseren van de dagen van de week, de maaltafels, formules,...
Inzichtelijke kennis betekent dat leerlingen iets begrijpen, zonder dat ze hun begrip noodzakelijk expliciet moeten kunnen verwoorden.
Een kleuter ziet onmiddellijk dat er meer blokken liggen in rij A dan in rij B. De kleuter kan zeggen: "In rij A zijn er meer." Maar kan daarom niet uitleggen dat hij het ziet omdat de ene rij langer is dan de andere.
Een leerling kan zegge dat 0,5 groter is dan 0,35 zonder te kunnen zeggen waarom dat is. Hij begrijpt het, maar kan het inzicht daarom nog niet onder woorden brengen.

Naast die feitelijke en inzichtelijke kennis moeten ze ook zaken kunnen. Ze moeten bijvoorbeeld grafieken kunnen aflezen interpreteren en vergelijken, de procent van een getal nemen of objecten ordenen op basis van een gemeenschappelijke eigenschap, een patroon kunnen leggen,...

Door op te splitsen in kennen (F en I) en kunnen krijgen we heel veel doelen. Daardoor kan je soms het gevoel hebben dat we heel veel moeten bereiken met onze kinderen.
Wat je niet mag vergeten is dat KathOndVla de minimumdoelen heeft opgesplitst over de verschillende jaren, zodat draagt iedereen zijn steentje bij aan een bepaald minimumdoel. Hierdoor wordt het ook heel erg duidelijk wat jouw taak om kinderen in K3, L4 of L6 de minimumdoelen te laten bereiken.

Bij de ontwikkeling van de minimumdoelen en leerplandoelen van wiskunde is het model, geïnspireerd door de 3 kennistaxonomie van Van Streun (2001), de vijf strengen van wiskundige bekwaamheid van Kilpatrick (2001) en het Nieuw-Zeelandse curriculum (2025):




Nu, we krijgen regelmatig de vraag wat we bedoelen met De leerlingen kennen de begrippen … of de leerlingen weten … of de leerlingen kunnen … Hoe moet dit geïnterpreteerd worden? 
Op de website van de Vlaamse overheid (2025) lezen we: “Wanneer een minimumdoel begint met ‘de leerlingen kennen’ of ‘de leerlingen kennen de volgende begrippen’, wordt volgens de logica van de minimumdoelen zowel feitelijke als conceptuele kennis verwacht. De woordenschat die geselecteerd werd, moet dus zo gebruikt worden door de leerlingen. Synoniemen zijn niet voldoende.  
 
Wanneer het minimumdoel begint met ‘de leerlingen weten’, is het voldoende als de concepten aan bod komen. Hier zijn synoniemen of andere omschrijvingen wel mogelijk.” Bij doelen met ‘de leerlingen weten’ wordt met andere woorden van leerlingen verwacht dat ze de begrippen begrijpen, maar niet dat ze die actief toepassen of gebruiken. 
 
Bij doelen met ‘de leerlingen kunnen’ geeft het bijhorend handelingswerkwoord in de doelzin aan welke beheersing van de leerling verwacht wordt. Deze handelingswerkwoorden worden in het glossarium bij het leerplan Op.stap, leerroutes voor iedereen verduidelijkt. 



Vele doelen, maar zeer behapbaar => want heel concreet





Inzichtelijke kennis is dan weten dat een vermenigvuldiging een verkorte optelling is met gelijke termen. Dat is een inzichtelijk inzicht, weten waar die vermenigvuldiging voor staat. 
Feitelijke kennis kan zijn dat een leerling weet dat een maalteken duidt op een vermenigvuldiging. Gewoon die connectie. 
Ook de automatisatie van de tafels, uit het hoofd kunnen opnoemen wat drie maal vier is, dat is feitelijke kennis. Dat moet geautomatiseerd zijn. 
Inzichtelijke kennis gaat dan meer over de inzichten die ze moeten doorhebben, zonder dat ze dat daarom zelf moeten kunnen formuleren of zo. Dat is een beetje het onderscheid. 
En dat onderscheid wordt altijd heel duidelijk gemaakt bij de kennen-doelen door er een F of een I achter te schrijven. En dat is wel heel belangrijk, omdat je ook zal zien dat we bij inzichtelijke kennis soms ook echt wel wiskundetaal hanteren, omdat het gaat over inzichten. Het is niet nodig dat leerlingen dat kunnen reproduceren of zo.
 
De lln moeten uiteraard ook nog dingen kunnen. Ze moeten bijvoorbeeld een vermenigvuldiging kunnen uitvoeren. Drie maal zeven is zeven plus zeven plus zeven, dat geeft 21. 
En samen maken die eigenlijk een mooi geheel. het is dus heel belangrijk om bij die kennen-doelen goed te kijken naar de I of de F. Anders ga je er niet zo heel veel van begrijpen. 
Dit kennismodel hebben we een beetje afgekeken van Nieuw-Zeeland, want daar gebruiken ze het al. En ook van de strengen van wiskundige bekwaamheid van Kilpatrick, wat een heel bekend didactisch model is voor kwalitatief wiskundeonderwijs.



https://www.vlaanderen.be/onderwijsprofessionals/lesgeven-en-begeleiden/opleidingsinhouden/opleidingsinhouden-basisonderwijs/nieuwe-minimumdoelen-basisonderwijs

KENNEN (INZICHTELI K EN FEITELIIK)

@

GETALLENKENNIS

mal Natuurlijke getallen

Een getal interpreteren =10 als een rangorde

[ ] 2.1.G6K2.17 De leerlingen kennen natuurlijke getallen als aanduiding voor een rangorde [I].

[ ] 2.1.GK2.18 De leerlingen kennen de rangtelwoorden van eerste tot en met vijfde [F].

Een getal = 100 interpreteren als een rangorde

[ ] 21.6L2.12 De leerlingen kennen de rangtelwoorden eerste tot en met honderdste [F].

[ ] 21.6L213 De leerlingen kennen getallen (< 100) als aanduiding voor een rangorde [I].
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Ik geef nog een paar voorbeelden mee voor zowel kleuterschool als lagere school.
Bespreek even met je buur en probeer zelf te achterhalen wat  of waar het verschil zit tussen de twee.


Ben je onzeker, weet je niet helemaal wat met een doel bedoeld wordt, klik dan op de 3 stippen rechts van het doel. Zij geven een korte uitleg, vaak met een voorbeeld bij.
In beide voorbeelden gaat het er bij het feitelijk doel om dat de leerlingen de rangtelwoorden kennen, ze kunnen ze opdreunen.
Bij het inzichtelijke doel gaat het meer om het begrip. Jij zegt: de 3de van de rij mag naar mij komen, en je leerlingen weten wie de 3de is.
  
2.1.GK2.17
Bij dit doel leren kleuters dat getallen niet alleen een hoeveelheid kunnen aanduiden, maar ook een plaats in een rij of volgorde. Getallen vertellen dan niet hoeveel voorwerpen er zijn, maar wie eerste, tweede, derde, ... is.  Kleuters ontdekken dit in herkenbare situaties zoals wachten in de rij, een wedstrijdje, de volgorde van activiteiten of het uitdelen van materialen. Het gaat erom dat ze begrijpen dat een getal kan aangeven op welke plaats iemand of iets staat.�Voorbeeld



KUNNEN (...STEEDS MET HANDELINGS W ERKW OORD)

Oriénteren

MEETKUNDE

[ ] 2.4.GK7

[ ] 2.4.GKS8

Situeren

[] 2.4.GL5.16

[ ] 2.4.GL5.17

- Plaatsbepaling

De leerlingen kunnen zichzelf oriénteren in een ruimte op basis van positie, afstand en richting.

De leerlingen kunnen korte, vertrouwde routes lopen op basis van gekende plaatsbegrippen.

De leerlingen kunnen puntcotrdinaten gebruiken om een punt in een assenstelsel vast te leggen.

De leerlingen kunnen kijklijnen aangeven op een schets en gebruiken om de plaats van de waarnemer te
bepalen.
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Nog een paar voorbeelden van kunnen. Let op! Er volgt steeds een handelingswerkwoord.


Watgaan we onze leerlingen leren?

* Doelen voor alle leerlingen

* Doelen niet voor alle leerlingen:
« vanuit vertraagde ontwikkeling
« vanuit specifieke onderwijsbehoeften
 vanuit extra uitdaging

« Doelen niet voor alle leerlingen en
vanuit een decreet:

» Vlaamse gebarentaal: eigen
eindtermen

« Anderstalige nieuwkomer: decretaal
bepaald vanuit het decreet
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Inhoud niet wijzigen

Een ordeningskader geeft overzicht, duidelijkheid en structuur. Het is absoluut niet de bedoeling om hier puzzels van te maken of om dit van buiten te kennen. 

Het schrijfteam heeft een keuze gemaakt om een andere indeling te maken voor het ordeningskader. 

Op de website va de overheid zal je bepaalde disciplines vinden die wij aangepast hebben
Nederlands  in ons leerplan is dit Nederlands en communicatie geworden. Waarom de toevoeging voor communicatie? We schrijven een leerplan voor iedereen en sommige leerlingen in onze doelgroepen communiceren op een andere manier.
Lichamelijke opvoeding  lichamelijke opvoeding en motoriek Waarom de toevoeging van motoriek? We schrijven een leerplan voor iedereen en sommige leerlingen in onze doelgroepen hebben andere noden op vlak van motoriek maar we leggen ook de verantwoordelijkheid bij elke leraar. Er zijn bepaalde doelen in deze discipline die ook voor leraren in de klas bestemd zijn. 
Attitudes  gezonde en veilige levensstijl/ leren leren/ sociaal en emotioneel leren. Waarom deze indeling? In de discipline attitudes zie je een onsamenhangende verzameling. Wij hebben ervoor gekozen om bepaalde doelen samen te plaatsen en zo proberen we te zorgen voor helderheid en duidelijkheid. 

RkG is geen discipline bij de overheid, wij nemen de doelen van RKG bewust op ons in leerplan als koepel voor Katholiek Onderwijs Vlaanderen. De doelen voor kleuteronderwijs zullen dit schooljaar nog aangepast worden. 
De doelen van RKG voor lager onderwijs behoren toe aan de erkende instantie, dat is een decretale verankering. De doelen voor kleuteronderwijs behoren aan ons toe. We gaan die dus in samenwerking met de erkende instantie herschrijven. 
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We hebben er als onderwijsverstrekker bewust voor gekozen om dichtbij bij het kader van de overheid te blijven. Op die manier is er herkenbaarheid voor de gebruiker. We deden alleen enkele aanpassingen omdat wij een leerplan schrijven voor iedereen, dat hebben we daarnet al toegelicht. 


ORSTAP Ordeningskader Op.stap, leerroutes voor iedereen Ko

1 Nederlands en 3 Wetenschap en 11 Rooms-katholieke

. EEE 2 Wiskunde S 4 Aardrijkskunde 5 Geschieden & Muzische vormin
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Tekstbegrig wan en relaties lussen Devoarkingsan  Bouw van organismen Indicataran Historisch redenaran Waardigheden en Parabels
D O M E I |\ Teksisoarien en lekstcanventies  Hoofdrekenen: Energiebronnen en voedingsstalTen  Weer en klirnaat Perspectieven vormgevingsmiddelen Uittache
i Braile standaardprocedures Kasrmagralie Wonderan
5 Hosfdrekenen: handig rekenen Profaten
E
a

SUBDOMEIN

subdoemein

domein

subdomein

domein

Bewerkingen met brewken en
procenten

Andere rekenwipen: schattend
rekenan, cijferen, rekenan meat
digilale rekentooks

Meten en metend rekensn

Asrdrijkskundige vaardigheden,
enderzoek en denken

Menselijk Hohaam

Beeld

Het verhaal gaat verder

Innerijk leven, tussen bron &n stroom

Handschrift an digitale warkoapebande mestinzichien Fysieke funclies van de mens Ruirntelyke vaardigheden Erfgead, entiteil, betakanis, ralatie  Repertarium Vertonderhend met scheell
waardigheden waardigheden Aardrigskundig anderzoek verleden-heden Bouwstensan e rwandering

Corract schrijven Lengre-opgerdakie- Aardrigskundig denken Burgerichap Waardigheden en Dankbaarheid

Schrijven am e leren inhoudtvalums wormgevingsmiddelen Inspiratie

Schrijvedn am e delen
Broille

Mondéling taslgebruik

Luister begrip

Spreken, presenteren en vertellen

Mandelinge
interactievaardigheden

Taaksyst

Tijedstip en tijdsduur
Ternperatuur

Wormleer
Plaatsbepaling
Meethundige translor maties
Meetkundige relaties

Logica @n verzamelingen

Kansrekenen en statistiek

Eigenschappen van materie

irkundige verschijn

Drama

Repertarium
Bouwstensan
Vaardigheden en
wormigevingsmiddelen

Dans

Tusien hoop &n Kwetshaarheid

Magelijkheden en beperkingen
Troostende nabijheid
Gedragenheid

Haop vaar de wereld

Vieren, tussen het alledaagse en het
bijzondere

Waardensehat Kandrakenen Wit andering Yan agoregatieiaestand Repartarium Dperikivrien boar Filusien en werngen
= Taalsysteem (klanken, spefling en  Stalistiek Energie én warmle Bolwilenarn Allerhedigan
il gramenatical Licht vaardigheden en Allerzsielen
E Taalgebruik &n Laalwalenschap Galuid wormigevingsmiddelan D& Barstkring
E Kracht en beweging De Paaskring
e Elektriciteit
Magnetisrme

omein | domein  subdomein  domein

Vraagstukken en
probleemoplossend denken

Techhabogie

Media

Scheppen, tussen gave en opgave

Interactie met literatuur ‘Wraagstukken Hae mens, wetenschap en Repertarium Vertunderheid met noiuw
Crealisve axprastie n taal Probleemaplossend denken techrologie alkaar beirvloedean Bouwilensar In beteandesing waor dé naluur
Technische systemen hanleren vaardigheden en Sehepping
Technische systemen beschrijven wormgevingsmiddelen Eco-logiach?
Geloven, tussen het zegbare en het
onzeghare

Onderzoekende houding
Ontwerpend leren

Dpenkomen voar spmbaliek



Presenter-notities
Presentatienotities
De blauwe hokjes zijn de domeinen en de grijze tekst eronder zijn de subdomeinen. 


STRUCTUUR

DISCIPLINE

v Wiskunde 6 DOMEINEN
~ Getallenkennis ~ Getallenkennis SUBDOMEINEN

~ Bewerkingen Natuurlijke getallen
~ Meten en metend rekenen Gehele getallen
~ Meetkunde Positieve rationale getallen

~ Kansrekenen en statistiek

~ Vraagstukken en probleemoplossend denken




Discipline:
Wiskunde

Nederlands en comm

Wiskunde

~ Getallenkennis - DOMEIN
~ Bewerkingen

~ Meten en metend rekenen

~ Meetkunde

~ Kansrekenen en statistiek

~ Vraagstukken en probleemoplossend denken

Routedoelen en groepen (1) g Weergaveopties g

Wiskunde

Getallenkennis

DOMEIN

Natuurlijke getallen = SUBDOMEIN

= CLUSTER

Wetenschap en techniek
Aardrijkskunde
Geschiedenis

Muzische vorming

Lichamelijke opvoeding en motoriek

Q Zoek

= LEERPLANDOEL

Begrippen

[] 216K De leerlingen kennen de begrippen: veel, weinig, meer, minder [F].

[] 21.6Kk2 De leerlingen kennen de begrippen: eerste, laatste [F].

[] 21.6K3 De leerlingen kunnen de begrippen eerste en laatste toepassen in concrete situaties.

Prenumerieke vaardigheden

[] 21.6K4

[] 21.6K5

De leerlingen kennen een symbool als middel om een persoon, een voorwerp, een eigenschap te

representeren [I].

De leerlingen kunnen objecten sorteren op basis van een gemeenschappelijke eigenschap.

NFITd33n



Presenter-notities
Presentatienotities
In de digitale tool ziet het er als volgt uit.
Links zien we alle disciplines die we kunnen openvouwen.�Wanneer we wiskunde openvouwen, zien we de verschillende domeinen, wanneer we deze nog eens openklikken zien we de subdomeinen.�Rechts in de grijze kader zien we het subdomein.

De deelnemers even de tijd geven om het ordeningskader OF overzicht van domeinen en subdomeinen te overzien

Digitale tool gaat uiteraard wat dieper dan de domeinen en subdomeinen

De leerlijnen
Daaronder staan per leerjaar de verschillende leerplandoelen. 
Wanneer je alle groepen hebt aangeduid zie je ook de volledige leerlijn.
Voordat we verder de tool gaan verkennen gaan we even een oefening doen.

Wiskunde = de discipline
Getallenkennis = het domein
Natuurlijke getallen = het subdomein
Begrippen = een cluster
Daaronder vind je de leerlijn met leerplandoelen


Domeinen |Getallenkennis |Bewerkingen Meten en Meetkunde Kansrekenen |Vraagstukken en

metend rekenen en statistiek probleemoplossen
d denken

Sub- Natuurlijke Begrippen, Overkoepelende  Vormleer Kansrekenen Probleemoplossend
. getallen begripsvorming, meetinzichten en denken
domeinen . : : :
wiskundige notaties en  vaardigheden Plaatsbepaling Sk

conventies,
eigenschappen van en

Gehele getallen Vraagstukken

Lengte- .

" relaties tussen opperviakte- Meetkund1g(?
Positieve bewerkingen oPP transformaties
rationale getallen inhoud/volume

Hoofdrekenen: Massa Meet?(undige
Standaardprocedures relaties
Handig rekenen
Geld Logica en
Schattend rekenen i e
Tijdstip en
Cijferen tijdsduur
Bewerkingen met Temperatuur
breuken en procenten
Hoekgrootte

Controlestrategieéen

Digitale rekentool


Presenter-notities
Presentatienotities
Wiskunde heeft 6 domeinen. 

De domeinen die extra aandacht vragen, zijn:
Getallenkennis: de kennis is meer dan ooit belangrijk, maar ook het inzicht in de getallen is een fundament voor het vervolg.  
Rekenvaardigheden = nu bewerkingen
Kansrekenen en statistiek: zat voorheen ook al in het leerplan verstopt, maar nu prominentere plaats
Vraagstukken en probleemoplossend denken: worden apart benoemd omdat het een ander denken vraagt. Vraagstukken vragen een puur algoritmisch volgen van vooraf geleerde stappen.  Probleemoplossend denken vraagt redeneren, overleggen, creatief denken, heuristieken afwegen...voor probleemoplossend denken zijn er geen vaste algoritmes of oplossingswegn.  Door de twee apart te benoemen, wordt het verschil en het belang van beide apart benadrukt.



Getallenkennis: 
Natuurlijke getallen: kan je leggen, tellen 
Gehele getallen: de positieve en negatieve getallen
Positief rationale getallen: breuken, procenten, kommagetallen

Bewerkingen:
Begripsvorming= niet nieuw maar geeft wiskundige begrippen (voor LS ook wiskundige notaties) en inzichten mee 
HR met standaardprocedures (geen sokjes of stokjes, dat waren hulpmiddeltjes, een taal om het hoofdrekenen te ondersteunen maar soms werd de methode, hoe noteren we dit belangrijker dan het inzichtelijke rekenen.  De rijgmethode wordt duidelijk als meegegeven.  We noteren eenduidig en wiskundig correct. Vanaf het 1ste leerjaar tot 6de leerjaar. 

Meten en Metend rekenen
Overkoepelende meetinzichten (meten van de lengte van de tafel,  van de inhoud van de fles, meten hoe zwaar de boekentas is)
Massa ipv gewicht (gewicht – als je met de lift naar boven gaat, dan heb je even het gevoel dat je licht van de grond gaat = gewicht)
Hoekgrootte: komt veel later, is weg in de kleuterklas, start nu pas in derde leerjaar aan bod

Meetkunde
Logica en verzamelingen: niet zoals wij vroeger hebben geleerd, maar gaat vooral om sorteren, classificeren (vb. eigenschappen van figuren), rangschikken, ordenen, en het redeneren hierover. Ook veel begrippen: als... dan, waar, onwaar, (toepassen bij meetkunde maar kan ook in andere wiskundige domeinen) 

Vraagstukken
* Zijn geschreven korte verhaaltjes vandaar vanaf 1LO, maar ook al mondelinge rekenverhalen in KS




G+B+MMR+MK= herkenbaar
Kansrekenen en statistiek = voorbereiden op wat nog komt
Probleemoplossend denken en vraagstukken = bewust een apart onderdeel


Getallenkennis: natuurlijke getallen (1, 25 035), gehele getallen (-1, -2, -10), rationale getallen (breuken en percenten)
Bewerkingen: begripsvorming, eigenschappen van B, relaties tussen B, gestandaardiseerd rekenen, handig rekenen, bewerkingen met breuken en percenten (nu alle B met breuken dus +,-, :, x) , cijferen (zonder komma’s), schattend rekenen
MMR: metriek stelstel (liever pijlenschema, dan tabellen), grootheden (lengte, opp, massa, inhoud, volume, geld, temperatuur, tijdsduur, tijdstip, hoekgrootte), formules in woorden (voor omtrek, opp, volume)
Meetkunde: vormleer, plaatsbepaling (coördinaten, kijklijnen), transformaties (verschuivingen, draaiingen, spiegelingen, vergroten/verkleinen, projectie), meetkundige relaties (congruentie, gelijkvormigheid, symmetrie, evenwijdige, loodrecht, snijden), logica en verzamelingen (deelverzamelingen, classificeren volgens meerdere criteria)	 	
Statistiek: beeld- en lijndiagrammen, cirkeldiagram, tabellen aflezen en interpreteren, gemiddelde, mediaan
Kansrekenen: de relatieve frequentie, de formule om een kans te berekenen die het aantal gunstige uitkomsten deelt door het aantal mogelijke uitkomsten. Veel verder gaat het eigenlijk in de minimumdoelen niet.
Probleemoplossend denken en vraagstukken:



_
BEGRIPPENLIJ ST WISKUNDE

Wiskunde - begrippen en wiskundige notaties kleuter en lager onderwijs - kennen [F]

Opmerkingen:

s Inhouden uit herhalingen van doelen uit voorgaande leerjaren zijn niet opgenomen in onderstaande tabel. De tabel bevat dus enkel de mieuwe begrippen en notaties.

veel, weinig, meer, evenveel, met- tussen, één eenheden (E), honderdtallen (H) duizendtallen (D) tienduizendtallen HD, M HD, M, TM, HM, Md
minder evenveel meer/een minder tientallen (T) (TD)
het aantal, de afronden
eerste, laatste gelijk/niet gelijk van minder naar = F, € rangorde; even, 2
meer, van weinig oneven
te veel/te weinig naar veel getallenas
deelbaar, de deler,
geen, niets, meest, middelste, vorige, het djfer (de de rest, het veelvoud
minst volgende symbolen O tot en
met 9), het getal
hoevesl, geen enkel, | (éen- of tweecijferig)
hoeveel meer,
hoevesl minder
juist ervoor, juist
ema
het getal
12, 1/4 de teller, de noemer, | de komma (,), tiende | duizendste (d) verhouding
het geheel, de {t), honderdste (h)
het dubbel, de helft, | breukstreep, de de (oneigenlijke) groeipercentage
een kwart brewk {.../_.) vereenvoudigen, breuk, het procent
gelijkwaardige (%) omgekeerde breuk
(ver)deling, de stambreuk, de breuken,
{on)gelijke delen {onjechte breuk {on)gelijknamig
breuken
decimale breulk,
{onjvereenvoudigbar
& breuk
het minteken (-)
het positief getal,
het tief L
bij(doen), erbij samen(tellen), ok iy de aftrekker, het !
Samenvoegen aftrektal, de
weg(nemen), eraf optellen, aftrekken, | vermeni igen, wvermenigvuldiger, compenseren
evenveel, gelijk plus, min, de som, delen, maal, keer, het
maken, (gelijke) het verschil, gedeeld door, het vermenigvuldigtal,
groepjes maken aanvullen product, het de deler, het desltal,
tot/wegdoen tof quotiént, de rest, opgaande en miet-
keer nemen, termen, factoren opgaande deling
splitsen, (eerlijk) van plaats wisselen
verdelen omgekeerde splitsen en verdelen
bewerking,
(aaneen)schakelen
= (aanduiding
schatting)

HATHOLIEK
ERWLIS
ekt

Begrippenlijst wiskunde - downloads

CRSTAP



Presenter-notities
Presentatienotities
Deze lijst geeft mooi weer aan welke begrippen jij in jouw klas moet werken. Zodat een  volgende leerkracht doelgericht kan verder bouwen.  De leerkracht van de volgende klas mag erop rekenen dat de leerlingen deze begrippen kennen. Daar heb je verantwoordelijkheid t.o.v. de lln en t.o.v. jouw collega. 
We zien hier ook mooi wat er wanneer gegeven wordt. Kennis opgedaan in de ene klas wordt voorkennis om op verder te bouwen in de volgende klas.


https://pro.katholiekonderwijs.vlaanderen/woordenschatdossier

IN DEFOCUS

VISIE en STRUCTUUR van de discipline

wiskunde

== DOELENSsets

s INZOOMen op DOMEINEN

= Tot SLOT

CESTAP



Getallenkennls

Ik ken de getallen
en ik begrijp de getallen.




Vertrouwde inhouden

« Getallenkennis
» een voorwaardelijke basis voor bewerkingen.
* nodig voor alle andere domeinen van wiskunde en buiten wiskunde.

* Informele kennis van getallen tot 2
« Al vaak voor instap KS

« Getalkennis is meer dan tellen
* Inzicht in hoeveelheden vormt telkens de start, van JK t.e.m. L6
« Handelen met hoeveelheden is een voorwaarde voor getalbegrip
« Subiteren moet veel geoefend worden, ook al spelend en in de hoeken.



NIEUW E SPEERPUNTEN

v G@etallenkennis

Matuurlijke getallen -




NIEUW E SPEERPUNTEN

KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL

Getalbegrip te bereiken op
populatieniveau

» Verschuiving van getalbereik

= 4de [eerjaar tot 10 000

Akoestisch tellen t.e.m. 20 - Negatieve getallen

= tot -20

Getallen lezen t.e.m. 10 (niet schrijven!)
Hoeveelheden subiteren verschoven:

o JK - tot 4

o K2: tot 5

o K3:totbh




Toelichting biyypictogrammen

-
£ @

¥
@

Directe samenhang

©

°
©

Gelinkt minimumdoel

Duiding van het doel

> Toon korte toelichting

il Verklaring wisk term

v

3%
@

Praktijkvoorbeeld



2.1.6)k.52 De leerlingen kunnen de begrippen eersie en laatste toepassen in concrete situaties. }§£ .

Directe samenhang @ Gelinkt minimumdoel

[] 21.GK3 De leerlingen kunnen de begrippen eerste en laatste toepassen in concrete situaties.
Jjangste kleuter () Wiskunde Getallenkennis Matuurlijke getallen

[] 21GK2 De leerlingen kennen de begrippen: eerste, laatste [F].
verplicht samen jongste kleuter () Wiskunde Getallenkennis Matuwurlijke getallen
[] 21.G6Ks De leerlingen kunnen objecten ordenen (seriéren).

S3Mmen Jongste kleuter (3) Wiskunds Getallenkennis Blatuurlijke getallen

[] 21.GK2.17 De leerlingen kennen natuurlijke getallen als aanduiding voor een rangorde [1].

Voorbeeld kleutercshool

na 2de kleuter [{5) Wiskunde Getallznkennis Matuurlijke getallen




Voorbeeld lagere school

2.1.6L.2.15 De leerlingen kunnen getallen (< 100) vergelijken, ordenen en plaatsen op de getallenas.

Directe samenhang @ Gelinkt minimumdoel

[] 216012

[] 216113

[] 2161215

De leerlingen kennen de wiskundige notaties: =, #, <, > (tussen getallen) [F].

woor 1zte leerjaar (Q) Wiskunde zetallznkennis Matuurlijke getallen

De leerlingen kennen het begrip: getallenas [F.
woar T=te leerjzar (G) Wiskunde Getallznkenniz Matuurlijke getallen

De leerlingen kunnen getallen (< 100) vergelijken, ordenen en plaatsen op de getallenas.

2de leerjaar (Q) Wiskunde zetallenkennis Matuurlijke getallen




Bewerkingen

Ik kan concrete situaties vertalen naar een bewerking.
Ik kan handig rekenen.
Ik begrijp de eigenschappen van
en relaties tussen de bewerkingen.




Vertrouwde inhouden

Begrippen, begripsvorming, wiskundige notaties en conventies, eigenschappen van en relaties tussen bewerkingen W
/I-Ioufdrekenen: standaardprocedures\

Hoofdrekenen: handig rekenen

Schattend rekenen

\Cijferen /

Bewerkingen met breuken en procenten W

Controlestrategieén W

Digitale rekentool ~



[ I EEEEEEEEE———— ..

Vertrouwde inhouden

Parate kennis ‘ o ‘ NIVEAU 1 - LOSSE FEITENKENNIS
/

« Subiteren in KS Vlot en foutloos beschikbaar

» Splitsingen tot en met

NIVEAU 2 - GEINTEGREERDE PARATE KENNIS :

10 \
o Vermenigvuldigings- en s 4 e Vliot toepaSbaar in VERGELIJKBARE
deeltafels ~“ TAKEN/CONTEXTEN )

» Verband tussen
breuken, procenten en
kommagetallen

 Formules van
oppervlakte en omtrek

NVEAU 3 - GENERALISEERDE PARATE KENNIS

Vlot toepasbaar in ANDERE SITUATIES en
VERHALEN

‘ NIVEAU 4 - GECONSOLIDEERDE PARATE KENNIS
® Inzetbaar is in ALLE omstandigheden

2023,A.J.J.M. RulJssenaars


Presenter-notities
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KS
Niveau 1: de getalrij opzeggen 
Niveau 2: de getallen noemen en tegelijk met begeleiding een-voor-een een voorwerp aanwijzen 
Niveau 3: auto's tellen in de garage zonder begeleiding bij het tellen, 
Niveau 4: vlot kaarten verdelen bij het kwartetspel zonder nog extra energie te moeten steken in het tellen, vlot verder springen bij mens-erger-je-niet, …

LS:
Niveau 1: één maaltafel (bv. X 2) uit het hoofd en in volgorde kunnen opzeggen
Niveau 2: bij schriftelijk oefenen de tafel van vermenigvuldig van 2 door elkaar kunnen oplossen
Niveau 3: bij vraagstukken de nodige maaltafel van 2 kunnen uitrekenen
Niveau 4: het dubbel en de helft vlot kunnen toepassen






NIEUW E SPEERPUNTEN

KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL
« Wiskundige begrippen kennen « Standaardprocedures hoofdrekenen:
- Handelen met concreet materiaal rijgmethode

— Combinatie 7+5=7+3+2=10+2=12

— Verandering S+42=35+40+2

— Vergelijking =75+2

 Splitsen tot 10: handelen en verwoorden =77

« Vermenigvuldigings- en deeltafels

c.‘ - paraat kennen in L2
; -

- verder onderhouden




NIEUW E SPEERPUNTEN
KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL

. Cijferen tot 10 000
. « niet meer met kommagetallen

= - +en-inL3tot1000

= * +en-,Xen: inL4 tot 10 000

= Mediaan & gemiddelde
. * L5: gemiddelde

+ L6: mediaan
© Controlestrategieén zijn apart toegevoegd
= e vanaf L3
-_—




jste kleuter (G)

L
22.GK3 De leerlingen kunnen eenvoudige, concrete rekensituaties in een betekenisvolle context (oorzaak-verandering, combinatie, vergelijking) rond optellen en aftrekken met aantallen Eg *
tot en met 5 m.b.v. concreet materiaal vitvoeren.

TQELICHTING Bl)

22GJK3 De leerlingen kunnen eenveudige, concrete rekensituaties in een betekenisvolle context (oorzaak- ><
verandering, combinatie, vergelijking) rond optellen en aftrekken met aantallen tot en met 5 m.b.v. concreet
materiaal uitvoeren.

Toelichting:

Bij kleuters worden optellen en aftrekken niet aangebracht als rekenbewerkingen, maar via betekenisvolle
situaties. De drie belangrijkste types zijn:

o Verandering: er komt iets bij of er gaat iets weg. De kleuters ervaren dat een hoeveelheid groter of kleiner
wordt door iets toe te voegen of weg te nemen.

Voorbeeld:

Er liggen 3 appels in de mand. De juf legt er 2 bij. Hoeveel zijn er nu?

s Erstzan 5 kindjes in de rij. 1 kindje gaat weg. Hoeveel blijven er over?

o Combinatie: twee [of meer) groepjes samenvoegen tot £én geheel.

o Voorbeelden:

s Erzitten 2 konijnen in het hok en 3 konijnen in een ander hok. Hoeveel konijnen zijn er samen?
s Azn tafel zitten 1 jongen en 4 meisjes. Hoevesl kinderen zitten er aan tafel?

o Vergelijking: meer, minder of evenveel. Twee hoeveselhaeden worden met elkaar vergeleken.

o Voorbeeld:

s Lisa heeft 5 knikkers en Moor heeft 2 knikkers, Wie heeft er mear? Hoeveel meer?

= Op het ene bord liggen 4 koekjes en op het andere 2 koekjes. Hoeveel koekjes moeten erbi] zodat er
evenveel zijn?

Voorbeeld kleuterschool




Voorbeeld lagere school

Standaardprocedures voor natuurlijke getallen (tot en met 100)

£ @

2de leerjaar (G) '

[] 2261223 De leerlingen kennen de vermenigvuldigingstafels van 1, 2....10 [1].
D 2261224 De leerlingen kennen de deeltafels van 1, 2. 10 [1]. ‘

[] z2GL225 De leerlingen kennen de vermenigvuldigingstafels van 1, 2....,10 paraat [F].

Bde leerjaar (G) ‘

[] 226GL620 De leerling kan de vermenigvuldigings- en deeltafels van 1, 2....10 paraat toepassen in gevarieerde contexten [H4].

[1] inzichtelijk [F] Feitelijk [H4] 49¢ herhaling

kennen kennen van dit doel




FE&EHﬁ(

TP T Lo concepten en abstracties

[1] inzichtelijk
kennen

Voorbeeld leuterschoolen

lagere school

[F] Feitelijk
kennen

£ @

[H4] 49¢ herhaling
van dit doel



Ik begrijp dat we een grootheid van een voorwerp meten.
Ik ken referentiematen en/of -punten.
Ik kan rekenen met maateenheden.




Vertrouwde inhouden

“ Meten en metend rekenen

Lengte - opperviakie - inhoud/volume
Massa

Geld

Tijdstip en tijdsduur

Temperatuur

Hoekgrootte

Meten met
natuurlijke
maten

Meten met
maateenhdeden

Inzichtelijk
metend
rekenen

Herleidingen
uitvoeren



[ I EEEEEEEEE———— ..

NIEUW E SPEERPUNTEN
KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL
* Overkoepelende meetinzichten * |dem als KS
o We meten de lengte van de tafel ...of hoe lang o Overkoepelende meetinzichten blijven
is de tafel? o Begrip 'massa’ i.p.v. gewicht
« Begrip 'massa’ i.p.v. gewicht * Tijdstip en tijdsduur
- Hoekgrootte verschoven van KS naar L3 © Ar:alfﬁeuir digitale klok
- Tijdstip en tijdsduur = L2

o K2: dagen van de week herkennen - Dlgl’[aali.mlnuut
= Analoog: half uur

o K3: dagen van de week kennen = |3 kwartier

o K3:jaar en kalenders o Kalenders functioneel gebruiken 1ste ||
(dag/week)



Presenter-notities
Presentatienotities
Overkoepelende meetinzichten zijn basis voor inzicht in het metend rekenen: start bij JK t.e.m. 6de lj – telkens met nieuwe maateenheden 
Massa is een wetenschappelijk correct begrip – gewicht was dat niet zoals we dat gebruikten in de klassen – is nu correct vob op sec
Conservatie vanaf K2

Kloklezen – zie dia – het kopt dat 'aflezen tot op een kwartier' niet is opgenomen.  Dat moet (volgens mij) aangepast worden in K3.  Begrip kwartier wel opgenomen in L3. 
Functioneel gebruiken van kalenders niet in KS: daar wel gebeurtenissen tijdens de dag chronologisch ordenen. 



2.3.6)k.17 De leerlingen kennen munten, biljetten en een betaalkaart als middel om dingen te kopen [l]. }Eﬂ .

Gelinkt minimumdoel

K-2.3.10 De kleuters kennen munten en biljetten om dingen te kopen [I].

Ma te streven minimumdosien op populateniveau

ALLE LEERPLANDOELEN GELINKT AAM ZELFDE MINIMUMDOEL

jongste kleuter (G}

23.GK17 De leerlingen kennen munten, biljetten en een betaalkaart als middel om dingen te kopen [I].

2de kleuter (G}

[] 236K218 De leerlingen kennen munten, biljetten en de betaalkaart als middel om dingen te kopen [1] [H1].

3de kleuter (G}

[] 23cK327 De leerlingen kennen munten, biljetten en de betaalkaart zls middel om voorwerpen te kopen [1] [H2].

Voorbeeld kleuterschool

[] 23cK323 De leerlingen kennen de euromunt als middel om te betalen 1.




4de leerjaar (G)

[] 23GLa50

Voorbeeld lagere school

De leerlingen kennen de waarde van de muntstukken van 20, 10, 5, 2 en 1 eurocent [F.

Gelinkt minimumdoel

1ste leerjaar [G)

[] 236L1.27

2de leerjaar (G)

[] 2361230

3de leerjaar (G}

[ 23GL3.40

Ade leerjaar |G}

[ 23GL4s0

[ 23645

4-2.3.26 De |eerlingen kennen de waarde van alle muntstukken en bankbiljetten van de euro [F.

Te bereiken minimumdoelen op populatieniveau

ALLE LEERPLANDOELEM GELINKT AAN ZELFDE MINIMUMDOEL

De leerlingen kennen de waarde van de bankbiljetten van 5 euro, 10 euro en 20 euro en de muntstukken van 1 euro en 2 euro [F.

De leerlingen kennen de waarde van de bankbiljetten van 50 euro en 100 euro en het muntstuk van 50 eurocent [F).

De leerlingen kennen de waarde van het bankbiljet van 200 euro, 20 eurocent en 10 eurocent [F.

De leerlingen kennen de waarde van de muntstukken van 20, 10, 5, 2 en 1 eurocent [F].

De leerlingen kennen het verband tussen de waarde van alle bankbiljetten en muntstukken [1].




Inzicht in en kennis over de ruimte,
de meetkundige objecten en de meetkundige relaties.
Kunde om met meetkundige vormen te werken.




Vertrouwde inhouden

v Meetkunde

( )

Vormleer
\_ )

( )
Plaatsbepaling

. J

Meetkundige transformaties

[Meetl-:ur‘ld'lge relaties ] [Evenwijdig] [Loodrech-] [‘Spiegeling]

heid te stand ‘en
symmetrie

Logica en verzamelingen




NIEUW E( RE) SPEERPUNTEN

KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL

« Vormleer: Eerst 3D, dan 2D « Meetkundige relaties

« Meetkundige transformaties (vervormingen) o L3: evenwijdig, loodrecht
o Begrippen vanaf K3: bv. vergroten o Logica en verzamelingen
o Wel handelen vanaf JK o Begrippen: doorsnede,

= Vervormen

= Verschuiven
= Draaien o Uitspraken: als, dan...
|

Spiegelen

(deel)verzameling...

« Meetkundige relaties
o Vanaf K3: symmetrie en gelijkvormigheid
* Logica en verzamelingen:

o Begrippen en sorteren




Voorbeeld lagere school

B z4c1532

De leerlingen kunnen congruentie vaststellen bij een verschuiving en draaiing van een vlakke figuur.

TQELICHTIMNG Bl)

X

2451532 De leerlingen kunnen cengruentie vaststellen bij een verschuiving en draaiing van een viakke figuur.

Congruentie betekent dat twee figuren exact dezelfde vorm en grootte hebben.




Kansrekenen en statistiek

Ik kan onderzoeken hoe groot de kans is
dat een gebeurtenis gaat plaatsvinden.
Ik kan gegevens verzamelen,
ordenen, voorstellen en vergelijken.




Vertrouwde inhouden

Kansrekenen en statistiek

Kansrekenen [ Breuken ]

Statistiek [ Wiskundige gegevens ]

weergeven




NIEUW E( RE) SPEERPUNTEN

KLEUTERSCHOOL

Kansberekening

« Begrippen: Kan, kan niet, mogelijk,
misschien, altijd,

 Onderscheiden van zekere, onzekere

gebeurtenissen

« Gegevens ordenen en vergelijken

Statistiek
« Gegevens verzamelen

« Voorstellen: matrix of staafdiagra

« Aflezen, interpreteren en besluit verwoorden

LAGERE SCHOOL

Kansberekening

« Kansexperiment uitvoeren

« Kans weergeven
Als een breuk: 2

- 10  aantal mogelijke uitkomsten
Als een procent : 20%

aantal gunstige uitkomsten

Statistiek
- Tabellen
- Grafieken
- Cirkeldiagrammen

Verband tss cirkeldiagram en kennnnis van
hoeken, procenten en breuken

« Gemiddelde en mediaan: inzicht — dan
pas berekenen!




Voorbeeld kleutercshool

Gegevens verzamelen

jongste kleuter (5]

[] z5GK3 De leerlingen kunnen gegevens over de klas verzamelen.
2de kleuter (G)

[] 25GK24 De leerlingen kunnen gegevens over de klas verzamelen [H1].
3de kleuter (G)

[] 25GK34 De leerlingen kunnen gegevens over de klas verzamelen [HZ2].




[ | 256GL63

[] 256164

De leerling kan eenvoudige kansexperimenten uitvoeren en daarbij de vitkomsten weergeven als breuk of procent [H1].

4

De leerling kent een kans als een breuk en als procent [1] [H1].

Voorbeeld lagere school

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

Onthouden informatie

30%

20%

Nieuw Eerste Tweede Derde
geleerd herhaling herhaling herhaling
'\"_\—_
\ \
\‘-_—-—-_—
1 2 3 4 = 6
Tijd in dagen

VERGEETCURVE VAN EBBINGHAUS




Probleemoplossend denken

Vraagstukken

We zoeken een oplossing voor een wiskundig probleem.
Ik los een vraagstuk op.



https://oercommons.org/courseware/lesson/80692
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/

VERTROUW DE INHOUDEN

PROBLEEMOPLOSSEND DENKEN
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Presenter-notities
Presentatienotities

Vraagstukken = geschreven korte rekensituaties, daarom pas vanaf 1ste leerjaar
In kleuterschool al wel mondelinge rekenverhalen: zie getallenkennis
Vraagstuk: 
Anouar gaat naar de balletles op dinsdagavond om 18.00 uur. Hij moet een kwartier fietsen. Om hoe laat moet Anouar vertrekken.

Probleemoplossend denken start wel in de kleuterschool.
Bij probleemoplossend denken is er geen standaardoplossingsweg zoals bij

Vraagstukken oplossen is heel vaak geen probleemoplossend denken. Vraagstukken
hebben maar één juiste oplossing. Meestal hebben ze een standaard
oplossingsweg. 
Leraren denken soms foutief dat vraagstukken oplossen ook
probleemoplossend denken.


Probleemoplossend denken bij hetzelfde probleem kan ofwel zoals voorstelling 2: er zijn meerdere oplossingen voor hetzelfde ofwel zoals voorstelling 3: er is maar één oplossing maar er zijn verschillende manieren om het op te lossen

Vraagstuk: 
Anouar gaat naar de balletles op dinsdagavond om 18.00 uur. Hij moet een kwartier fietsen. Hij neemt om kwart voor zes zijn fiets. Hij heeft een lekke band.  Hoe kan Anouar zo snel mogelijk op de balletles geraken?



[ I EEEEEEEEE———— ..
NIEUW E( RE) SPEERPUNTEN: VRAAGSTUKKEN

KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL
Getallen
Wel mondelinge rekenverhaaltjes o Natuurlijke getallen < 20, <100,..< 10 000

Bij concrete situaties, verhalen o Grotere getallen met eindnullen
o Decimale getallentotop 1h, 1d
O

Breuken met noemer < 20, < 100

Gegevens
o Met signaalwoorden,
o Met misleidende gegevens,
o M.b.v. verhoudingstabel...



Presenter-notities
Presentatienotities

Vraagstukken = geschreven korte rekensituaties, daarom pas vanaf 1ste leerjaar
In kleuterschool al wel mondelinge rekenverhalen: zie getallenkennis

Probleemoplossend denken start wel in de kleuterschool.
Bij probleemoplossend denken is er geen standaardoplossingsweg zoals bij

Vraagstukken oplossen is heel vaak geen probleemoplossend denken. Vraagstukken
hebben maar één juiste oplossing. Meestal hebben ze een standaard
oplossingsweg. 
Leraren denken soms foutief dat vraagstukken oplossen ook
probleemoplossend denken.


[ I EEEEEEEEE———— ..
NIEUW E( RE) SPEERPUNTEN: PROBLEEMOPLOSSEND DENKEN

KLEUTERSCHOOL LAGERE SCHOOL
Denkstappen Denkstappen en heuristiek
o JK o L1
o In spel- en leersituaties o Eén bewerking
o Met concreet materiaal o Met concreet materiaal
o K2 o Met heuristieken
o Meerdere oplossingen o L2
o Samen verkennen o Concreet materiaal gebruiken
o K3 o Een tekening of schets maken ...
o Wiskundige elementen o L6
o ldeeén delen met anderen o Een probleem opsplitsen in deelproblemen
o Moeilijke gegevens tijdelijk vervangen door
eenvoudige gegevens.



Presenter-notities
Presentatienotities

Vraagstukken = geschreven korte rekensituaties, daarom pas vanaf 1ste leerjaar
In kleuterschool al wel mondelinge rekenverhalen: zie getallenkennis

Probleemoplossend denken start wel in de kleuterschool.
Bij probleemoplossend denken is er geen standaardoplossingsweg zoals bij

Vraagstukken oplossen is heel vaak geen probleemoplossend denken. Vraagstukken
hebben maar één juiste oplossing. Meestal hebben ze een standaard
oplossingsweg. 
Leraren denken soms foutief dat vraagstukken oplossen ook
probleemoplossend denken.


Voorbeeld kleuterschool

2.6.6]K.1 De leerlingen kunnefwiskundige problemen @@ spel- en leersituatiefjoplosserfdoor concreet materiaal te gebruiken.

Directe samenhang 1) Gelinkt minimumdaoel
[] 26GK1 De leerlingen kunnen wiskundige problemen in spel- en leersituaties oplossen door concreet materiaal te gebruiken.

[] 14G6K4

[] 22GkK3

Jongste kleuter () Wiskunde ‘Wrazgstukken en probleemao... Probleemoplossend denksn

De leerlingen kunnen met ondersteuning op een voorgelezen verhaal reageren door voorspellingen te maken, vragen te stellen of verbanden te leggen met hun
vakspecifieke kennis en voorkennis.

SIMEN Jongste keuter () MNederlands en communicani... Mondeling 2algebruik Luisterbegrip

De leerlingen kunnen eenvoudige, concrete rekensituaties in een betekenisvolle context (oorzaak-verandering, combinatie, vergelijking) rond optellen en aftrekken met
aantallen tot en met 5 m.b.v. concreet materiaal uitvoeren.

SIMEN Jongste keuter () Wizkunde Eswerkingen Begrippen, begripsvorming...




Voorbeeld kleuterschool

26.5)K.1 De leerlingen kunnen wiskundige problemen in spel- en leersituaties oplossen door concreet materiaal te gebruiken.

TOELICHTING BlJ

2.6.G]K.1 De leerlingen kunnen wiskundige problemen in spel- en leersituaties oplossen door concreet materiaal te
gebruiken.

Toelichting

Jonge kleuters komen dagelijks in situaties terecht waarin ze een eenvoudig probleem moeten oplossen. Ze
leren door te handelen met materialen, te experimenteren en te ontdekken wat werkt. Als leraar bied je
uitdagende situaties aan en geef je voldoende tijd om zelf te proberen. De kleuters hoeven hun oplossing
nog niet altijd volledig te verwoorden. Het is belangrijker dat ze actief nadenken en handelen.

Stimuleer hen met vragen zoals:

Wat zou je kunnen doen?

Probeer eens.

Werkt dat?

Kun je het nog anders doen?

o o o o

Voorbeeld: ledereen een beker
Er zitten 3 poppen aan tafel en er liggen 2 bekers.
Hebben alle poppen een beker?
De kleuters delen de bekers uit en ontdekken dat een pop geen beker heeft.
Mogelijke oplossingen
o een extra beker halen;
o de bekers opnieuw verdelen en controleren.




[] 266112

De leerlingen kunnen wiskundige problemen met minstens 1 bewerking/handeling oplossen door heuristieken toe te passen.

Voorbeeld lagere school

o o o o 9 O 0 o o o 0

o o o 0

9 ° O O

Toelichting: E=n heuristiek is een manier om iets op te lossen. Het is een aanpak of strategie die helpt om
een probleem op te lossen als er geen vaste oplossing of standaardprocedure is.

Als een leerling niet meteen weet hoe hij een probleem moet oplossen, daarom één of enkele schetsen
maakt, dan hesft die leerling "heuristisch’ gewerkt.

Voorbeeld(en) van heuristieken:

Met concreet materiaal het probleem uitwerken
Het probleem in eigen woorden vertellen

Het gegeven en het gevraagde onderscheiden
Overbodige en noodzakelijke gegevens negeren
Een tekening maken

Controleren of antwoorden mogelijk zijn

Proberen en controleren

Patronen zoeken in gegevens

Werken met een pijlenschema of de regel van drie

Elimineren

Lijsten of tabellen gebruiken

Maar analogie werken

Omgekeerd werken

Werken met eenvoudige getallen

Voorheeld bij heuristiek 'Met concreet materiaal’

Situatie: Traktatie verdelen

De juf heeft 24 koekjes en er zijn & groepjes in de klas.

Frobleem:

Hoe kunnen we de koekjes eerlijk verdelen zodat elk groepje evenveel koekjes krijgt?
Mogelijke oplossingswegen:

De leerlingen leggen 24 fiches en verdelen die één voor &&n aver 6 bakjes.

Ze maken & gelijke groepjes met concreet materiaal.

Ze tellen per groepje hoeveel koekjes er uiteindelijk zijn.

Sommige leerlingen gebruiken een herhaalde optelling (4 + 4+ 4+ 4+ 4 + 4= 24),




IN DEFOCUS

VISIE en STRUCTUUR van de discipline

wiskunde

== DOELENSsets

s INZOOMen op DOMEINEN

= Tot SLOT

CESTAP



[ I EEEEEEEEE———— ..

DOELEN

Je begrijpt de opbouw, structuur en samenhang van de
discipline wiskunde.

Je begrijpt hoe de leerplandoelen zich verhouden tot de
minimumdoelen.

Je ontwikkelt een gedeeld referentiekader en
gemeenschappelijke taal samen met collega’s binnen je
scholengemeenschap.

Je begrijpt hoe de doelen van de discipline

wiskunde kunnen gerealiseerd worden binnen andere
disciplines.



Presenter-notities
Presentatienotities
De doelen van vandaag zijn...


Ieerplantool

leerroutes
rY voor iedereen

Nederlands en communicatie
Wiskunde

Wetenschap en techniek
Aardrijkskunde

Geschiedenis

Muzische vorming
Lichamelijke opvoeding en motoriek
ICT

Veilige en gezonde levensstijl
Leren leren

Sociaal en emotioneel leren

Frans

Bekijk selectie

Routedoelen en groepen (0) v Weergaveopties v Q zoek

o &)

https://opstap.katholiekonderwijs.vlaanderen/

O3



Presenter-notities
Presentatienotities
Wil je aan de slag met deze discipline wiskunde. Ga dan naar onze leerplantool, waardoor je vlot met de doelen aan de slag kan, waar je ook de toelichting en de directe samenhang, gelinkte minimumdoelen kan terugvinden 

https://opstap.katholiekonderwijs.vlaanderen/

Meer informatie Op.stap,leerroutes vooriedereen

heme » didactiek en leerplannen - bas > nisuw leemplan basizonderwijs

(@ Nieuw leerplan basisonderwijs

S 3
JE STA‘ ﬁz.:::saleermutas REOL # : Leerroutes 2 Implementatie
ot -

ooooooooooooooooo

e Nederlands en

e Wiskunde
M communicatie

Aardrijkskunde - . Geschiedenis >

.a J Wetenschap en techniek -

e i
s Muzische vorming -3

g ] -
et Veilige en gezonde -3 ] iaraniaren = a ! Socioal en emotioneel =
y i |
¥ =g =
=

https://pro.katholiekonderwiijs.vla
anderen/leerplan-basisonderwiijs

g Lichamelijke opvoedingen -

motoriek g IcT =4

= B
.

levensstijl leren

=’ Rooms-katholieke -
5 godsdienst
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Qg Effectieve didactiek -+
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Presenter-notities
Presentatienotities
Meer info vind je ook op onze PRO.-site onder het luikje Nieuw leerplan basisonderwijs, specifiek de leerroutes en pagina over wiskunde

https://pro.katholiekonderwijs.vlaanderen/leerplan-basisonderwijs
https://pro.katholiekonderwijs.vlaanderen/leerplan-basisonderwijs
https://pro.katholiekonderwijs.vlaanderen/leerplan-basisonderwijs
https://pro.katholiekonderwijs.vlaanderen/leerplan-basisonderwijs

| LSS

Ondersteuning

* PRO.-website
* leerplanbasis@katholiekonderwijs.vlaanderen

» officiéle Facebookgroep Op.stap, leerroutes voor

iedereen : STAP

.........


Presenter-notities
Presentatienotities
Heb je nog verdere ondersteuning nodig of vragen? Onze PRO.-website bevat nog heel wat meer informatie.
Vragen kan je ook steeds mailen naar leerplanbasis…
Of word lid van onze officiële Fbgroep waar we heel wat interessante info delen, maar je ook zelf kan posten en inspiratie van andere leraren/scholen kan opdoen.

Veel succes!


COESTAP
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