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Beste lezer,

Je bent godsdienstleraar, docent binnen een lerarenopleiding, school directeur of eenvoudig weg 
iemand met interesse voor het leerplan rooms-katholieke godsdienst? Dank je wel voor je inzet 
en voor je belangstelling. Hartelijk welkom op deze bladzijde!

Met fierheid stel ik de voorliggende publicatie van het geactualiseerde leerplan r.-k. godsdienst 
aan je voor. Al blijft de opbouw van het leerplan behouden, de invulling ziet er in vele opzichten 
nieuw uit. Belangrijker dan de vormgeving, die minder bladzijden telt dan de publicatie van 1999, 
is de inhoud.

Het leerplan r.-k. godsdienst voor het secundair onderwijs brengen we dichter bij onze tijd en 
onze huidige opdracht, zowel qua inhoud als qua vorm. In de hiernavolgende inleiding van dit 
leerplan wordt die actualisatie nader toegelicht door de Erkende Instantie.

Het voorliggend leerplan volgt op de Verklaring van de Vlaamse bisschoppen en de Erkende Instantie 
r.-k. godsdienst, gepubliceerd in september 2017. Het is bedoeld als een lichtbaken en een richtwijzer. 
Het moet toelaten om kwaliteitsvol godsdienst onderricht te geven en om godsdienstleraren daarbij 
te ondersteunen. Centraal staat de wisselwerking tussen het christelijk geloof, de pluralistische 
context en de veelzijdige identiteit van de leerling – een wisselwerking die de levens beschouwelijke 
groei voor ogen heeft van iedere leerling die de lestijden r.-k. godsdienst volgt.

Namens de Vlaamse bisschoppen en de Erkende Instantie rooms-katholieke godsdienst 
druk ik mijn dank uit aan allen die op de een of andere manier hebben bijgedragen tot dit 
geactualiseerde leerplan: leraren, docenten, theologen en professoren. Een bijzonder woord van 
dank gaat naar de inspecteurs-begeleiders r.-k. godsdienst en naar de medewerkers van THOMAS.

Dit geactualiseerde leerplan wordt verplicht vanaf 1 september 2019. We hopen dat het allen 
inspireert en ondersteunt die zich inzetten om op school het vak r.-k. godsdienst te geven, allen 
die zich in de lerarenopleiding voorbereiden om het vak r.-k. godsdienst te geven of het daar 
doceren, allen ook die in het vak r.-k. godsdienst een promotor zien van levensbeschouwelijke 
groei en dialoog.

+ Johan Bonny

Bisschop-referent Onderwijs 
Voorzitter Erkende Instantie rooms-katholieke godsdienst

14 januari 2019

Voorwoord
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Inzetten op integrale persoonsvorming in het onderwijs impliceert inzetten op levens beschouwelijke 
vorming. Het is de ambitie en in zekere zin de pretentie van het vak rooms- katholieke godsdienst 
dat de eigensoortige bijdrage vanuit het vak aan die vorming fundamenteel is voor zowel de 
identiteitsgroei van leerlingen als de positie en verantwoordelijkheid die jongeren later in de 
maatschappij zullen innemen en opnemen. Kwaliteitsvol levens beschouwelijk onder richt, vanuit de 
kracht van het binnenperspectief, is daarbij cruciaal. De actualisatie van het leerplan rooms-katholieke 
godsdienst kadert daarbinnen en geldt voor het vak in alle onderwijsnetten.

Geen nieuw leerplan, maar een geactualiseerd leerplan dus. Waarom dergelijke actualisatie? Op die 
vraag gaan we eerst in, waarna we aangeven waartoe die actualisatie wil dienen en hoe het proces 
van de leerplanactualisatie eruitzag. Vervolgens gaan we nader in op de actualisatie zelf: hoe ziet het 
leerplan er vanaf nu uit en hoe dienen we er mee om te gaan? Daarna richten we de ogen op wat de 
‘gids voor de leraar’ wil zijn. Tot slot ronden we af op de plaats waar het om te doen is, de school: hoe 
gaan we met dit leerplan aan de slag en op welke hulp en inspiratie bronnen kunnen we rekenen?

 
Waarom?

Voorliggend leerplan is in wezen hetzelfde 
leerplan als dat van 1999. Gezien dat laatste 
zijn twintigste verjaardag viert, is het tijd voor 
actualisatie, zowel naar vorm als naar inhoud.

Wat de vorm betreft, was het nodig dat een 
leerplan zowel in papieren versie als in digitale 
versie overzichtelijk en helder zou zijn, zonder al 
te veel volzinnen. Liefst zo schematisch mogelijk, 
waarbij de ruimte voor de leraar zo maximaal 
mogelijk zou zijn om creatief om te springen met 
de ingrediënten teneinde de terreindoelen te 
realiseren.

Wat de inhoud betreft, drong een actualisatie 
zich op omdat er in de tijdspanne sinds 
1999 fundamentele zaken zijn gegroeid die 
geïntegreerd moesten worden in het leerplan, 
zoals de interlevensbeschouwelijke competenties 
en de compatibiliteit met het project van de 
katholieke dialoogschool.

Tot slot en in zekere zin vooral drong een 
actualisatie van het leerplan zich op omdat 
de wereld, de kerk en het onderwijs van 
1999 verschillend zijn van de wereld, de kerk 
en het onderwijs van vandaag, net zoals de 
levensbeschouwelijke groei van jongeren 

inmiddels geëvolueerd is. Wil een leerplan als 
hoeksteen van een vak op school dienstig zijn aan 
de levensbeschouwelijke groei van elke leerling 
die het vak volgt, dan was een actualisatie nodig.

Waartoe?

De leerplanactualisatie mag dan zijn wortels 
vinden in voormelde evoluties, belangrijker zijn 
de redenen waartoe tot actualisatie werd beslist.

Vooreerst zijn er twee redenen die de twee 
centrale actoren aangaan: leerlingen dienen zo 
goed mogelijk opgeleid en begeleid te worden 
in hun levensbeschouwelijke groei, waartoe het 
leerplan het baken is voor leraren en dus daarmee 
ondersteund worden.

Voorts beoogt de actualisatie bij te dragen tot (1) 
een versterking van de religieuze geletterdheid, 
(2) de integratie van de interlevensbeschouwelijke 
competenties in het vak, (3) het positioneren van 
het leerplan in de ‘mindset’ van compatibiliteit 
met het project van de katholieke dialoog school 
en, tot slot, (4) de aanpassing van het vak aan de 
context waarbij het in die context een eigentijds 
tegendraadse plaats inneemt.

Inleiding
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Samengevat: de actualisatie wil de kwaliteit van 
het godsdienstonderwijs blijven garanderen en 
versterken.

Gefaseerde leerplanactualisatie

Het fundament van het geactualiseerde leerplan 
is en blijft hetzelfde als dat van het leerplan van 
twintig jaar geleden, verwoord in de visietekst van 
de bisschoppen, gedateerd op 9 september 1996. 
Daarin wordt het godsdienstonderwijs expliciet 
en impliciet beschouwd als een opdracht, een 
uitdaging en een dienst. Naast deze visietekst 
blijven ook de zes pedagogisch-didactische 
grondopties en de drie basisdoelen onverkort 
behouden.

Na geluisterd te hebben naar leraren, docenten 
en inspecteurs-adviseurs, werd in 2016 besloten 
tot een verkenningsronde. Monseigneur Johan 
Bonny, bisschop-referent voor het onderwijs en 
voorzitter van de Erkende Instantie, schreef bij 
gelegenheid van de aanvang van deze ronde het 
volgende: 

“De Vlaamse bisschoppen willen samen met 
alle betrokken partijen een actualisering van de 
leer plannen godsdienst opzetten, met het oog 
op mogelijke bijsturingen of verbeteringen.”

Een werkgroep van actoren uit het veld – leraren 
en docenten – vormden samen met inspecteurs-
adviseurs, THOMAS-teamleider Didier Pollefeyt 
en andere theologen van de KU Leuven een 
werkgroep onder de leiding van de tandem van 
kanunnik Jaak Janssen, toenmalig moderator van 
de Erkende Instantie, en Hein Van Renterghem, 
coördinator van de inspectie-begeleiding 
rooms-katholieke godsdienst. De werkgroep 
kwam zowat om de anderhalve maand samen 
in Leuven. Het oorspronkelijk opzet was om 
zich louter te richten op een actualisatie van de 
ingrediënten, d.i. alles wat in de klas aan bod 
moet komen.

Deze eerste fase van het traject van de leerplan-
actualisatie werd afgerond in de zomer van 2017 
toen het gegroeide vermoeden onafwendbaar 

bleek te zijn dat de focus verruimd moest 
worden: naast de ingrediënten zouden ook de 
terreindoelen geactualiseerd moeten worden! 
Tijdens een overleg in Mechelen van de leden 
van de Erkende Instantie en enkele inspecteurs-
adviseurs werd deze weg resoluut ingeslagen. 
Meteen werd deze weg mee verwoord in de 
verklaring Het vak r.-k. godsdienst op het kruispunt 
van samenleving, onderwijs en kerkgemeenschap 
van de Vlaamse bisschoppen en de Erkende 
Instantie, gepubliceerd op 21 september 2017:

“Volgens de visietekst van de Vlaamse 
bisschoppen over ‘Het vak rooms- katholieke 
godsdienst in de scholen in Vlaanderen’ 
moeten de leerplannen r.-k. godsdienst 
voldoen aan een dubbele opdracht van zowel 
religieuze geletterd heid als (inter)levens-
beschouwelijke competentie. De huidige leer-
plannen beantwoorden aan deze dubbele 
opdracht en blijven daarom bindend. Toch is 
het aangewezen om de terrein doelen, leer-
ingrediënten en praktische hulpmiddelen aan 
een kritische door lichting te onderwerpen, 
met het oog op mogelijke bijsturingen of 
verbeteringen. Bij deze actualisatie zal de 
aandacht vooral gaan naar de systematische 
voor stelling van het christelijk geloof en de 
kerkelijke geloofs beleving, gekoppeld aan 
het groeiproces dat kinderen en jongeren 
doormaken.”

Verder bouwend op het werk van de eerste 
werkgroep, startte de tweede fase van de 
leerplanactualisatie, nu vooral gedragen door de 
inspecteurs-adviseurs. Gedurende anderhalf jaar 
hebben zij in groeiende intensiteit aan het geheel 
van terreindoelen en ingrediënten gewerkt en 
een format gevonden waarbinnen die allemaal 
helder en overzichtelijk een plaats kregen. De 
resultaten van hun werkzaamheden werden 
tussentijds getoetst bij verschillende leraren, 
docenten en theologen. Zij presenteerden 
hun eindresultaat aan de Erkende Instantie. 
Die besprak het geheel, ging in dialoog 
met de inspecteurs-adviseurs en keurde de 
actualisatie goed. Op haar beurt presenteerde 
de Erkende Instantie het leerplan aan de 
Vlaamse bisschoppen, die hun bevindingen 
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aangaven. Tijdens de vergadering van de 
bisschoppenconferentie van 13 december 2018 
werd de leerplanactualisatie goedgekeurd.

Drie perspectieven,  
drieëndertig terreinen

Het leerplan telt drieëndertig terreinen, gespreid 
over drie graden – het geactualiseerd leerplan 
betreft een graadleerplan, waarbij er per 
terrein er een opsplitsing is: in de eerste graad 
tussen de A- en de B-stroom en in de tweede 
en de derde graad op grond van de finaliteit, 
namelijk doorstroom- of arbeidsmarktgericht. 
In geval van de zogeheten dubbele finaliteit 
wordt aan de vakwerkgroep van de school en in 
samenspraak met de directeur de keuze gelaten 
om te bepalen of men kiest voor doorstroom- 
of arbeidsmarktgericht. Elk terrein beslaat per 
finaliteit één bladzijde. Op die ene bladzijde staan 
centraal de terreindoelen, omgeven door drie 
clusters. Elke cluster staat voor een perspectief, 
dat congruent is met het basisdoel: het 
perspectief van christelijk geloof/traditie, dat van 
pluraliteit/context en dat van identiteit/leerling. 
Elke cluster bestaat uit termen, die samen 
het geheel van ingrediënten per perspectief 
uitmaken.

Ook al ziet het er anders uit dan in 1999 – in de 
actualisatie zijn het louter schema’s – de structuur 
is behouden van terreinen, terreindoelen en 
ingrediënten, waarbij het dezelfde terreinen 
betreft, zij het meestal met een andere naam. 
In vergelijking met het leerplan van 1999 werden 
voor de verschillende onderwijsniveaus de 
terreinen geharmoniseerd.

De actualisatie heeft gemaakt dat zowel op het 
vlak van de verwoording van de terreindoelen en 
de ingrediënten als van de vormgeving ervan, er 
een serieuze wijziging en tekstreductie is vast te 
stellen.

De terreindoelen formuleren de concrete doelen 
van het leerplan per terrein. Om te benadrukken 
dat die doelen slechts waarde hebben als ze 
door de leerlingen gerealiseerd worden, zijn 

ze geschreven ‘in actieve vorm’, waarbij de 
werkwoorden een belangrijke plaats innemen. 
Daarvoor werd gebruikt gemaakt van de herziene 
taxonomie van Bloom, die overigens ook door 
de overheid in de eindtermen wordt gehanteerd. 
De werkwoorden staan vet gedrukt en het 
beheersingsniveau wordt telkens aangegeven.

De creativiteit van de leraar bestaat er in 
dat zij/hij om elk terreindoel te realiseren 
telkens een ingrediënt van elk perspectief in 
verbinding brengt met elkaar. Precies in de 
integrale dynamiek van die drie perspectieven c.q. 
ingrediënten zit de vruchtbaarheid en dus de 
normativiteit van het leerplan. Bovendien en 
onlosmakelijk kaderend binnen die normativiteit: 
willen alle terreindoelen gerealiseerd worden, 
dan dienen alle ingrediënten minstens één keer 
aan bod te komen. Op die manier wordt aan het 
hermeneutisch-communicatief proces handen en 
voeten gegeven.

Per ingrediënt is er een korte toelichting voorzien. 
Die toelichtingen vindt men na elk terrein schema. 
Zonder verdiscontering van de toelichtingen 
kunnen de ingrediënten niet ten volle uitgewerkt 
worden. Wanneer bijvoorbeeld bij het ingrediënt 
‘herinneringseducatie’ in de toelichting verwezen 
wordt naar de Holocaust, dan kan de uitwerking 
van de herinnerings educatie als ingrediënt niet 
zonder het ter sprake brengen van de Holocaust.

Elk terrein wordt gesitueerd tegen een bijbels-
spirituele horizon: een citaat uit de bijbel dat past 
bij het betreffende terrein. De term ‘spiritueel’ 
is er uitdrukkelijk aan toegevoegd omdat de 
Bijbelse horizon pas adequaat kan oplichten 
wanneer het citaat gedragen wordt door de 
persoonlijke levensbeschouwelijke identiteit 
van de leraar, ja diens spiritualiteit. Mede op die 
manier wordt meteen duidelijk dat de bijbel in 
dit geactualiseerd leerplan geen aparte positie 
wordt toebedeeld maar een geïntegreerde 
positie inneemt. Dat geldt zo bij uitstek ook voor 
de Bijbelse referenties in de ingrediënten.
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Gids

De presentatie van de terreinschema’s en de 
toelichting er telkens bij wordt in deze publicatie 
voorafgegaan door een zogeheten ‘gids voor 
de leraar’, waarvoor ere-inspecteur-adviseur 
Ronald Sledsens, professor Didier Pollefeyt en 
een werkgroep hebben getekend. Die gids biedt 
het ruimere plaatje, de diepere achtergrond, 
de fundamentele insteken en bedoelingen 
van het geactualiseerde leerplan. Noem het de 
achterliggende mindset van hoe het leerplan wil 
bijdragen aan de levensbeschouwelijke vorming. 
Deze gids is niet de handleiding of toelichting 
hoe de terreinen te lezen of de terreindoelen 
te realiseren, maar wil de antropologische, 
pedagogisch-didactische en theologische 
verstaans horizon aanleveren.

Aan de slag!

Hoe met het leerplan aan de slag gaan op school?

Het verdient aanbeveling dat deze vraag in de 
eerste plaats wordt beantwoord en uitgewerkt 
door leraren zelf binnen de vakwerkgroep rooms-
katholieke godsdienst op school. Bij uitstek het 
leerplan godsdienst verdient een aanpak in 
dialoog met collega’s, op school en waar mogelijk 
ook buiten de school. Creativiteit wordt vaak 
geboren in de dialoog met elkaar. Bovendien is 
het altijd goed om elkaar te dragen en zich zelf 
gedragen te weten in de taak die is toevertrouwd 
krachtens de kerkelijke mandatering die 
godsdienstleraren daartoe ontvangen hebben.

Om de leraren mee te ondersteunen, zijn er de 
inspecteurs-adviseurs rooms-katholieke godsdienst. 
Elk van hen wil het godsdienst onderricht 
van leraren niet alleen beoordelen maar ook 
begeleiden. Dat is hun decretale opdracht. 
Inhoudelijk staat in die opdracht het leerplan, dat 
door de bisschoppen is goedgekeurd, centraal. 
Aarzel niet inspecteurs-adviseurs om advies te 
vragen.

Verder worden er vormingssessies georganiseerd 
omtrent het geactualiseerde leerplan. Het strekt 
aanbeveling dat per vakwerkgroep er zoveel 
mogelijk leraren dergelijke nascholingssessies 
volgen en verkregen inzichten met collega’s 
delen.

Leermiddelen in papieren versie of in digitale 
vorm zullen zeker ook houvast en inspiratie 
bieden. Belangrijke digitale ondersteuning wordt 
alvast geboden door THOMAS, op de website 
www.godsdienstonderwijs.be. Niet alleen is 
het voorliggende geactualiseerde leerplan daar 
te vinden, ook tal van handvatten zullen daar de 
komende jaren in toenemende mate aangereikt 
worden. THOMAS blijft daarmee een unieke, 
fantastische en inspirerende actor op het veld 
van het godsdienstonderwijs in Vlaanderen.

Tot slot: vanaf 1 september 2019 wordt het 
geactualiseerde leerplan verplicht in alle graden 
van het secundair onderwijs. We gaan er dus 
meteen mee aan de slag! Niettemin gelden 
de eerste twee schooljaren (2019–2021) als 
overgangs periode, of beter: als ‘ingroeiperiode’, 
waarbij al doende met het geactualiseerd 
leerplan wordt kennisgemaakt en dus gewerkt.

We wensen alle leraren, docenten en inspecteurs-
adviseurs veel werkvreugde toe met het 
geactualiseerde leerplan!

Namens de Erkende Instantie,

dr. Jürgen Mettepenningen 
moderator van de Erkende Instantie

8

2181475 Leerplan godsdienst secundair BIN.indd   8 31/12/18   13:34



Inhoudstafel

Voorwoord . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 3 
Mgr. Johan Bonny  
namens de bisschoppen en de Erkende Instantie

Inleiding  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 5 
Dr. Jürgen Mettepenningen  
namens de Erkende Instantie

Opbouw . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 11

Gids voor de leraar rooms-katholieke godsdienst  . . . . . 12

Terreinen 1ste graad  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 27

Tijd  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 29
Verhalen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 33
Samenleven  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 37
Natuur. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 41
Spiritualiteit . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 45 
Pijn en lijden . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 49

Terreinen 2de graad  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 53

Persoonsvorming . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 55
Inspiratiebronnen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 59
Gekozen worden en kiezen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 63
Ontmoeten . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 67
Omgaan met verscheidenheid . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 71

Terreinen 3de graad  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 75

Liefde en vriendschap . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 77
Goed handelen . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 81
Hoop en kwetsbaarheid . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 85
Geloof en context . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 89
Samenlevingsopbouw en inspiratie . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 93
Professioneel en persoonlijk engagement . . . . . . . . . . . . 97

Interlevensbeschouwelijke competenties  . . . . . . . . . . . . . . . . 99

9

2181475 Leerplan godsdienst secundair BIN.indd   9 31/12/18   13:34



2181475 Leerplan godsdienst secundair BIN.indd   10 31/12/18   13:34



Opbouw

Visietekst

6 pedagogisch-didactische 
grondopties

Verklaring
3 basisdoelen

Terreinen

Terreindoelen

Ingrediënten

Gids ILC

3 perspectieven

Impulsen

Christelijk 
geloof / 
Traditie

Pluraliteit /  
Context

Identiteit /  
Leerling

Levens-
beschouwelijke  

groei  
leerling

Vlaamse bisschoppen

Erkende Instantie

In de digitale versie van dit schema kunnen alle achterliggende  
(normatieve) documenten online geconsulteerd worden:  
https://www.kuleuven.be/thomas/leerplan-secundair-schema/
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Gids voor de leraar  
rooms-katholieke godsdienst

Vraag Antwoord Raadgeving  
aan de leraar

Raadgeving  
inzake didactiek

Verhoopt inzicht  
bij de leerling

Theologische  
onderbouwing

1.  Waarom heet 
dit vak rooms-
katholieke 
godsdienst?

Omdat dit vak niet gegeven wordt vanuit een 
neutraal mens- en wereldbeeld, maar vertrekt 
van een mensbeeld dat komt uit de joodse 
en christelijke traditie. Zo’n kijk is niet zomaar 
vrijblijvend of inwisselbaar.

Best zorg je ervoor dat je een stevige vorming hebt 
en voldoende kennis bezit over het christendom en 
het christelijk mens- en wereld beeld want van jou 
wordt verwacht dat jij iets te vertellen hebt over de 
christelijke traditie en hoe die in jouw eigen leven is 
gaan spreken.

Nodig alle leerlingen uit om te spreken vanuit 
de eigen levensbeschouwelijke positie. 
Niemand hoeft zich op een neutraal of 
onverschillig standpunt op te stellen vooraleer 
hij of zij iets mag zeggen. Je leert je nooit 
levens beschouwelijk engageren als je jouw 
eigen levensbeschouwing tussen haakjes moet 
zetten of niet uitdiept.

Ik heb begrepen dat 
de uitdrukkelijk rooms-
katholieke invalshoek van 
waaruit dit vak dit jaar 
gegeven wordt mijn eigen 
vrijheid van (anders) denken 
niet zal belemmeren, wel 
integendeel.

Vanuit het beeldverbod dat je mag 
begrijpen als een verbod om God in een 
beeld vast te zetten, ligt het beeld van de 
mens ‘als beeld van God’ evenmin vast. De 
mens is een vrije hermeneutische ruimte, 
een plek van openheid op de wereld, 
vrijheid en creativiteit, een plek waar de 
Geest van God aanwezig kan komen. 
Niet alles van het mens-zijn is vooraf 
bepaald. Dit is de kern van de joods-
christelijk geïnspireerde antropologie 
achter hermeneutisch-communicatief  
godsdienstonderwijs.

2.  Welke ‘drive’ wordt 
van de leraar 
verwacht?

De leraar is als een gepassioneerd en 
geëngageerd gids die leerlingen laat proeven 
en de hoogtepunten aandoet van de joodse, 
de christelijke en de humanistische traditie 
met soms excursies naar andere tradities.

Jouw leerlingen mogen voelen dat jij vanuit 
transcendentie leeft en van daaruit ervaringen 
verheldert en getuigend spreekt. En dat voor jou  
God zich in de geschiedenis incarneert in Jezus van 
Nazareth, de Christus. 
Voor jou mogen ervaring en geloof elkaar wel 
verrijken en daarvan mag je ook getuigen.

Verstop jouw voorkeuren niet maar durf 
voorgaan in levens beschouwelijke gesprekken, 
in spel, expressie, emoties en spiritualiteit. 
Maar dat voor jou ervaring en geloof wel aan 
elkaar gecorreleerd mogen zijn, betekent niet 
dat je in de valkuil van een mono correlatieve 
benadering mag trappen. Recupereer 
ervaringen van leerlingen nooit gemakkelijk om 
de waar heid van de christelijke traditie aan te 
tonen.

Ik zie hoe de passie van de 
leraar mij vormt om nu en 
straks zelf met iets wat mij 
fascineert om te gaan en 
op mijn beurt anderen te 
inspireren.

We gaan in de dialoog uit van gastvrijheid 
in de christelijke traditie en andere 
tradities. We verwelkomen de andere in 
de christo logische logica van verlossing 
en bevrijding en we laten onszelf ook 
uitnodigen in de logica van de anders-
gelovige. We leven vanuit de logica 
van Vaticanum II die erkent dat andere 
levensbeschouwingen “niet zelden een 
straal weerkaatsen van de Waarheid, die 
alle mensen verlicht” (Nostra Aetate 2).

3.  Zijn de leerlingen 
wel zinzoekers?

We gaan ervan uit dat leerlingen 
hermeneutische wezens zijn, maar niet 
noodzakelijk religieus. Dat wil zeggen dat 
ze in staat zijn tot levens beschouwelijke 
bedachtzaamheid. Dat zij zich vragen 
kunnen stellen naar de zin van het bestaan 
en  open staan om nieuwe zinperspectieven 
te leren kennen, ontdekken en ervaren. Zij 
ontdekken en zij geven en ontvangen zin en 
zij zijn ook in staat om anderen te herkennen 
en te erkennen als zin zoekend en naar zin 
verlangend.

Het zou prachtig zijn als door jouw lessen de 
leerlingen deze hermeneutische ruimte in zichzelf 
en in anderen kunnen ontdekken: de hoogtes en 
de laagtes van het leven, de schoonheid en de 
troost, de pijn en het lijden, het mysterie en het 
onbegrijpelijke, het genadevolle karakter en de 
harde kant van de werkelijkheid, maar ook: de 
broze, kwetsbare en uitgesloten medemens, de 
broosheid van de natuur.

Beschouw de klas als een ‘oefenruimte en 
speelruimte’ van zin. Voor jou is het een 
‘onderzoeksruimte’ waarin jij jouw creativiteit 
benut en ruimte creëert om na te gaan wat 
werkt en niet werkt in relatie tot de leerlingen. 
Voor de leerlingen is het een ‘leer- en 
ontwikkelruimte’ waarin zij leren om bij hun 
eigen kracht te komen en hun identiteit te 
ontwikkelen.

Ik heb de aanpak en de 
werk wijze in het vak gods-
dienst duidelijk begrepen 
als een uit nodiging voor 
mijn eigen zoeken en 
ontdekken van zin.

De religieuze ervaring is dan het licht 
van het goddelijke dat volstrekt van 
elders komt (‘anders dan zijn’) of de stem 
van God die heteronoom is en die in de 
hermeneutische ruimte binnenvalt en 
mensen draagt, verbindt, verlost en tot 
vervulling brengt.

4.  Wat vermijden  
in de omgang met 
de eigen Traditie?

1.  Geen exclusivisme: alle overtuigingen 
verdienen respect behalve de overtuiging 
die andermans levensbeschouwelijke/
religieuze overtuiging geen ruimte laat.

Sta er scherp op gericht om na te gaan wanneer 
leerlingen binair denken en probeer hen duidelijk 
te maken waarom dit tot onverdraagzaamheid leidt.

Laat binnen jouw vak geen ruimte toe voor 
cynisme noch voor religieuze indoctrinatie of  
racisme of andere schendingen van de rechten 
van de mens.

Ik ben verdraagzaam tot 
op het punt waar de ander 
onverdraagzaam wordt.

Ik erken de ander in zijn 
radicaal anders zijn.

Al wie of wat de hermeneutische ruimte 
van mezelf, van de ander en de schepping 
bedreigt, zal door de godsdienstleraar in 
vraag gesteld worden in naam van het 
beeld van God in elke mens.
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Omdat dit vak niet gegeven wordt vanuit een 
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gegeven wordt mijn eigen 
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De leraar is als een gepassioneerd en 
geëngageerd gids die leerlingen laat proeven 
en de hoogtepunten aandoet van de joodse, 
de christelijke en de humanistische traditie 
met soms excursies naar andere tradities.
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elkaar gecorreleerd mogen zijn, betekent niet 
dat je in de valkuil van een mono correlatieve 
benadering mag trappen. Recupereer 
ervaringen van leerlingen nooit gemakkelijk om 
de waar heid van de christelijke traditie aan te 
tonen.

Ik zie hoe de passie van de 
leraar mij vormt om nu en 
straks zelf met iets wat mij 
fascineert om te gaan en 
op mijn beurt anderen te 
inspireren.

We gaan in de dialoog uit van gastvrijheid 
in de christelijke traditie en andere 
tradities. We verwelkomen de andere in 
de christo logische logica van verlossing 
en bevrijding en we laten onszelf ook 
uitnodigen in de logica van de anders-
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alle mensen verlicht” (Nostra Aetate 2).
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ze in staat zijn tot levens beschouwelijke 
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troost, de pijn en het lijden, het mysterie en het 
onbegrijpelijke, het genadevolle karakter en de 
harde kant van de werkelijkheid, maar ook: de 
broze, kwetsbare en uitgesloten medemens, de 
broosheid van de natuur.

Beschouw de klas als een ‘oefenruimte en 
speelruimte’ van zin. Voor jou is het een 
‘onderzoeksruimte’ waarin jij jouw creativiteit 
benut en ruimte creëert om na te gaan wat 
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Ik heb de aanpak en de 
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als een uit nodiging voor 
mijn eigen zoeken en 
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van het goddelijke dat volstrekt van 
elders komt (‘anders dan zijn’) of de stem 
van God die heteronoom is en die in de 
hermeneutische ruimte binnenvalt en 
mensen draagt, verbindt, verlost en tot 
vervulling brengt.

4.  Wat vermijden  
in de omgang met 
de eigen Traditie?

1.  Geen exclusivisme: alle overtuigingen 
verdienen respect behalve de overtuiging 
die andermans levensbeschouwelijke/
religieuze overtuiging geen ruimte laat.

Sta er scherp op gericht om na te gaan wanneer 
leerlingen binair denken en probeer hen duidelijk 
te maken waarom dit tot onverdraagzaamheid leidt.

Laat binnen jouw vak geen ruimte toe voor 
cynisme noch voor religieuze indoctrinatie of  
racisme of andere schendingen van de rechten 
van de mens.

Ik ben verdraagzaam tot 
op het punt waar de ander 
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radicaal anders zijn.

Al wie of wat de hermeneutische ruimte 
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vraag gesteld worden in naam van het 
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Raadgeving  
inzake didactiek

Verhoopt inzicht  
bij de leerling

Theologische  
onderbouwing

4.  Wat vermijden  
in de omgang met 
de eigen Traditie?

2.  Geen mono-correlatie wanneer dit 
betekent dat je wat de leerling denkt en 
voelt als vanzelf probeert in te passen 
in het christelijk verhaal. Niet dat er 
soms geen koppeling tussen ervaring 
en traditie mogelijk is, maar wanneer dit 
haast mechanisch, blind en ten koste van 
de rijkdom van de eigen correlaties die zij 
maken gebeurt, dan recupereer je hen. 
Bovendien dreigt het uitdagende van 
het christelijk gedachtegoed dan weg te 
vallen.

Aanvaard dat de leerling radicaal anders is terwijl 
je zelf niet anders kan dan kijken vanuit jouw eigen 
christologische invalshoek. Die is bepalend voor 
jouw denken, spreken en handelen.

Er is altijd een veelheid van antwoorden 
mogelijk en het katholiek perspectief is het 
geprivilegieerde perspectief dat binnen 
de pluriforme werkelijkheid moet klinken. 
Dat maakt immers juist de specifieke 
invalshoek van het vak rooms-katholieke 
gods dienst uit. De correlatiedidactiek is niet 
langer monocorrelatief, maar bescheiden 
en  multicorrelatief. De godsdienstige 
vorming streeft niet minder, maar juist meer 
correlatie(s) na.

Ik probeer niet om 
ervaringen van anderen 
te ‘harmoniseren’ met of 
oneigenlijk te doen inpassen 
in mijn eigen gedachtegoed.

Ik probeer openheid aan de 
dag te leggen en erkenning 
te geven voor uitdrukkingen 
van de binnenkant van 
religieuze overtuigingen.

Ik heb begrepen dat de 
christelijke traditie niet 
goedkoop en rechtsreeks te 
koppelen valt aan menselijke 
ervaringen maar dat dit een 
grote vrije zoe kruimte en 
openheid veronderstelt en 
het verwerven van een taal. 
om het transcendente te 
kunnen herkennen, duiden 
en beleven.

Dit inzicht sluit aan bij het besef van 
de onherleidbare eigenheid van de 
andere, maar wil ook recht doen aan 
de eigenheid van de christelijke traditie 
die ook mag klinken in haar eigenheid, 
moeilijke kanten, weerbarstigheid, 
veelzijdigheid, etc. Soms is er aansluiting 
tussen levensgevoel van mezelf en mijn 
leerlingen, maar soms is dat ook helemaal 
niet het geval.

3.  Geen pluralisme dat beweert dat religies 
slechts menselijke constructies zijn 
die allemaal evenveel of even weinig 
zeggen over de mens en/of de ultieme 
werkelijkheid. Voor aanhangers van 
een bepaalde godsdienst is geloof niet 
zomaar een uitwisselbare interpretatie 
van de werkelijkheid of iets dat je vanuit 
een buitenperspectief kunt beschrijven of 
vergelijken met een ander geloof.

Leg waar mogelijk doorheen het open leerproces 
getuigenis af van het geloof in een waarheid die 
altijd groter is dan de menselijke antwoorden die 
worden geconstrueerd.

De klas waagt zich aan een gemeenschappelijke 
zoektocht naar waarheid en zin.

Ik kan mij voorstellen dat 
religies zich niet herkennen 
in wat er soms over hen 
gezegd of geschreven wordt.

Ik begrijp dat de werkelijk-
heid die religies met hun taal 
proberen aan te duiden die 
taal tegelijk overstijgt.

Waarheid wordt beschouwd als een 
eschatologische dynamiek, als een 
u-topie. Utopie kan zowel gezien worden 
in de zin van ‘u-topos’ (zonder plaats) als 
van ‘eu-topos’ (goede plaats). Traditie 
wordt daarbij niet omschreven in termen 
van ‘waarheid’ maar in termen van 
‘plausibiliteit’ en van pluraliteit (‘tradities’).

4.  Geen particularisme: wanneer je stelt dat 
je een religie maar echt kan begrijpen 
als je je er toe bekeert omdat elke religie 
een eigen werkelijkheid sticht die voor 
een buitenstaander ontoegankelijk blijft. 
Dan zou je het vak godsdienst opnieuw 
als catechese moeten geven en doe 
je de universaliteit van de christelijke 
boodschap geweld aan. Niet “Ik ben 
onbegrijpelijk!”.

Wees je ervan bewust dat religies de wereld 
op een bepaalde manier aan het licht brengen, 
maar dat dit geen gesloten werelden zijn, maar 
open werkelijkheden, waarin de andere kan 
binnentreden, die mekaar overlappen, met elkaar 
in dialoog staan. Misschien wel “Ik ben uiteindelijk 
voor een deel van de klas onbegrijpelijk!”.

Jongeren leren zien dat andere religies en 
levensbeschouwingen ook plaatsen zijn 
waarin het transcendente ervaren kan worden. 
Daarom begrijpt men nog niet meteen wat 
het betekent om echt vanuit die denkkaders 
te leven maar het zoeken naar waarheid en 
schoonheid van die denkkaders kan wel 
ervaren en gewaardeerd worden.

Ik ga ervan uit dat 
sommige diepe ervaringen 
vertaalbaar en vertelbaar 
zijn ook al behoor ik zelf 
niet tot de religie waar ze uit 
voortkomen.

Religies verwijzen niet naar zichzelf, maar 
naar een theologische werkelijkheid 
buiten zichzelf (de transcendentie). 
Religies maken steeds een beweging ‘naar 
buiten’, gericht op de transformatie van de 
mens en de wereld; en zijn geen gesloten 
werelden op zichzelf.
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Ik heb begrepen dat de 
christelijke traditie niet 
goedkoop en rechtsreeks te 
koppelen valt aan menselijke 
ervaringen maar dat dit een 
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wordt daarbij niet omschreven in termen 
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een buitenstaander ontoegankelijk blijft. 
Dan zou je het vak godsdienst opnieuw 
als catechese moeten geven en doe 
je de universaliteit van de christelijke 
boodschap geweld aan. Niet “Ik ben 
onbegrijpelijk!”.

Wees je ervan bewust dat religies de wereld 
op een bepaalde manier aan het licht brengen, 
maar dat dit geen gesloten werelden zijn, maar 
open werkelijkheden, waarin de andere kan 
binnentreden, die mekaar overlappen, met elkaar 
in dialoog staan. Misschien wel “Ik ben uiteindelijk 
voor een deel van de klas onbegrijpelijk!”.

Jongeren leren zien dat andere religies en 
levensbeschouwingen ook plaatsen zijn 
waarin het transcendente ervaren kan worden. 
Daarom begrijpt men nog niet meteen wat 
het betekent om echt vanuit die denkkaders 
te leven maar het zoeken naar waarheid en 
schoonheid van die denkkaders kan wel 
ervaren en gewaardeerd worden.

Ik ga ervan uit dat 
sommige diepe ervaringen 
vertaalbaar en vertelbaar 
zijn ook al behoor ik zelf 
niet tot de religie waar ze uit 
voortkomen.

Religies verwijzen niet naar zichzelf, maar 
naar een theologische werkelijkheid 
buiten zichzelf (de transcendentie). 
Religies maken steeds een beweging ‘naar 
buiten’, gericht op de transformatie van de 
mens en de wereld; en zijn geen gesloten 
werelden op zichzelf.
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5.  Hoe omgaan met 
de eigen Traditie?

We kiezen voor een hermeneutisch-
communicatief model: de leerlingen leren 
religies zien als vergelijkbaar met taal-
systemen en het christendom als het spreken 
van een bepaalde taal.  Met name de taal 
waardoorheen voor christenen God tot de 
mens spreekt.

Het is zaak om de elementen van die  taal zoals o.a. 
een bepaalde cultuur, symbolen, verhalen, ambten, 
rituelen, teksten, gewaden, kunststromingen, 
spelregels aan de leerlingen aan te leren zoals zij de 
woordenschat en de grammatica van een andere 
taal leren. Voor veel leerlingen is de christelijke taal 
niet hun moedertaal of hun eerste taal, maar een 
vreemde taal.

Opgelet! Het gaat niet om de woorden, feiten, 
data of de taal op zich maar om ‘geletterdheid’, 
om ‘het verstaan’ zodat de leerling begrijpt wat 
de christelijke taal zegt over de wereld, over 
hemzelf en over het transcendente en wat 
doorheen die taal bemiddeld wordt.

De hermeneutische ruimte waarin we de 
leerlingen brengen is de ruimte waarin 
zij een soort spanning beleven tussen 
het aangebodene in de vorm van sterke 
goed geïnformeerde interpretaties van de 
werkelijkheid en hun eigen opvattingen en 
weten. In die ruimte doen we aan interpretatie 
van teksten, aan reflectie op de samenleving en 
aan reflectie op ons zelf.

Ik zie een religie als 
vergelijkbaar met een 
taalsysteem, heel eigen en 
complex maar toch ook 
verbonden met de taal van 
andere religies.

Ik heb de taal leren kennen 
waardoorheen voor 
christenen God tot de mens 
spreekt.

Ik ben er mij van bewust 
dat je door uiterlijke 
kenmerken van religies te 
vergelijken niet tot de diepe 
zeggingskracht ervan komt.

Ik vraag mij af wat de 
beelden, woorden, symbolen 
die ik van het christen  dom 
leerde kennen zeggen over 
mijzelf, de wereld en het 
transcendente.

God is niet zomaar rechtstreeks 
toegankelijk voor mensen. Hij spreekt 
tot ons via bemiddelingen die door de 
(katholieke) traditie worden aangeboden: 
het lichaam, het ritueel, het sacrament, 
de bijbel, de gemeenschap, muziek, 
kunst, geschiedenis, gebouwen, ambten, 
verhalen, etc. Het gaat nooit om de 
feitelijkheid van de bemiddelingen als 
zodanig maar om datgene wat ze present 
stellen, ons raken, ons transformeren, etc.

6. Ligt een Traditie 
vast?

Traditie is een participatief gebeuren die 
zichzelf voort schrijft door de gelovigen en 
andersgelovigen die eraan participeren. 
Het gaat dus niet om een versteend geheel 
maar om een dynamisch proces doorheen 
de tijd waarbij mensen al naargelang  op een 
zelfde moment verschillend naar een traditie 
kunnen kijken. Vandaar ook de interne 
diversiteit in de omgang met een traditie.

Van jou wordt verwacht dat jij in staat bent om 
de christelijke en andere tradities creatief en 
contextueel in wisselwerking te laten treden met de 
hedendaagse cultuur.

Laat leerlingen zien hoe traditie in ontwikkeling 
is en ook intern divers. Nodig leerlingen ook uit 
om zelf in dit dynamisch proces te treden door 
beroep te doen op hun inspiratie en creativiteit.

Ik erken het belang van 
gedachte-experimenten en 
van mogelijke interpretaties 
daarbij als weg tot het 
ontdekken van nieuwe 
inzichten uit het bestaande.

De joods-christelijke God is geen abstract 
idee ver weg van de wereld, maar 
engageert zich in de wereld. ‘Openbaring’ 
is God die een dialoog aangaat met de 
wereld en die zich in Zijn Zoon ook ten 
einde toe heeft willen kwetsbaar maken 
aan de wereld. De traditie vertoont 
dezelfde ontwikkeling en ook vandaag 
zien we nog hoe traditie nieuwe vormen 
aanneemt.

7.  Wat betekent 
eigenlijk 
hermeneutiek?

Hermeneutiek betekent: uitleggen, vertalen, 
interpreteren.

Als leraar hou je best de 3 basisdoelen van het 
vak goed bij elkaar: aandacht voor een context 
gekenmerkt door diversiteit, het binnenbrengen 
van de eigen joods-christelijke traditie,  aandacht 
voor de levensbeschouwelijke groei van de leerling.

Daar horen voor iedereen 3 interpretatie-
opdrachten bij: hermeneutiek van 
de context die geïnterpreteerd moet 
worden, hermeneutiek van de traditie die 
geïnterpreteerd moet worden, hermeneutiek 
van de eigen biografie die geïnterpreteerd 
moet worden.

De leer  ling leert interpreteren en een 
persoonlijk antwoord op het aan gebodene 
geven. Het betrekken van de 3 basis doelen 
op elkaar is juist de centrale hermeneutische 
activiteit van de leraar: binnen de veelheid 
van stemmen de mogelijke betekenis van de 
katholieke traditie laten oplichten in de levens-
context van jonge mensen.

Ik kom tot een eigen 
interpretatie (tijdens en 
achteraf ).

Ik probeer om binnen de 
pluriforme werkelijkheid 
mijn eigen stem helder te 
laten klinken.

De hermeneutische omgang met de 
traditie kan reeds teruggevonden worden 
in de joodse wortels van het christendom. 
In het jodendom wordt gezegd dat God 
in de hemel zich verheugt bij elke nieuwe 
interpretatie die aan de Schrift wordt 
gegeven. Ook Jezus bracht in zijn tijd Zijn 
tegendraadse God van Liefde ter sprake 
door verhalen die mensen in hun context 
konden aanspreken en veranderen en 
die hun leven in een nieuw perspectief 
plaatsten en transformeerden.
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systemen en het christendom als het spreken 
van een bepaalde taal.  Met name de taal 
waardoorheen voor christenen God tot de 
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Het is zaak om de elementen van die  taal zoals o.a. 
een bepaalde cultuur, symbolen, verhalen, ambten, 
rituelen, teksten, gewaden, kunststromingen, 
spelregels aan de leerlingen aan te leren zoals zij de 
woordenschat en de grammatica van een andere 
taal leren. Voor veel leerlingen is de christelijke taal 
niet hun moedertaal of hun eerste taal, maar een 
vreemde taal.

Opgelet! Het gaat niet om de woorden, feiten, 
data of de taal op zich maar om ‘geletterdheid’, 
om ‘het verstaan’ zodat de leerling begrijpt wat 
de christelijke taal zegt over de wereld, over 
hemzelf en over het transcendente en wat 
doorheen die taal bemiddeld wordt.

De hermeneutische ruimte waarin we de 
leerlingen brengen is de ruimte waarin 
zij een soort spanning beleven tussen 
het aangebodene in de vorm van sterke 
goed geïnformeerde interpretaties van de 
werkelijkheid en hun eigen opvattingen en 
weten. In die ruimte doen we aan interpretatie 
van teksten, aan reflectie op de samenleving en 
aan reflectie op ons zelf.

Ik zie een religie als 
vergelijkbaar met een 
taalsysteem, heel eigen en 
complex maar toch ook 
verbonden met de taal van 
andere religies.

Ik heb de taal leren kennen 
waardoorheen voor 
christenen God tot de mens 
spreekt.

Ik ben er mij van bewust 
dat je door uiterlijke 
kenmerken van religies te 
vergelijken niet tot de diepe 
zeggingskracht ervan komt.

Ik vraag mij af wat de 
beelden, woorden, symbolen 
die ik van het christen  dom 
leerde kennen zeggen over 
mijzelf, de wereld en het 
transcendente.

God is niet zomaar rechtstreeks 
toegankelijk voor mensen. Hij spreekt 
tot ons via bemiddelingen die door de 
(katholieke) traditie worden aangeboden: 
het lichaam, het ritueel, het sacrament, 
de bijbel, de gemeenschap, muziek, 
kunst, geschiedenis, gebouwen, ambten, 
verhalen, etc. Het gaat nooit om de 
feitelijkheid van de bemiddelingen als 
zodanig maar om datgene wat ze present 
stellen, ons raken, ons transformeren, etc.

6. Ligt een Traditie 
vast?

Traditie is een participatief gebeuren die 
zichzelf voort schrijft door de gelovigen en 
andersgelovigen die eraan participeren. 
Het gaat dus niet om een versteend geheel 
maar om een dynamisch proces doorheen 
de tijd waarbij mensen al naargelang  op een 
zelfde moment verschillend naar een traditie 
kunnen kijken. Vandaar ook de interne 
diversiteit in de omgang met een traditie.

Van jou wordt verwacht dat jij in staat bent om 
de christelijke en andere tradities creatief en 
contextueel in wisselwerking te laten treden met de 
hedendaagse cultuur.

Laat leerlingen zien hoe traditie in ontwikkeling 
is en ook intern divers. Nodig leerlingen ook uit 
om zelf in dit dynamisch proces te treden door 
beroep te doen op hun inspiratie en creativiteit.

Ik erken het belang van 
gedachte-experimenten en 
van mogelijke interpretaties 
daarbij als weg tot het 
ontdekken van nieuwe 
inzichten uit het bestaande.

De joods-christelijke God is geen abstract 
idee ver weg van de wereld, maar 
engageert zich in de wereld. ‘Openbaring’ 
is God die een dialoog aangaat met de 
wereld en die zich in Zijn Zoon ook ten 
einde toe heeft willen kwetsbaar maken 
aan de wereld. De traditie vertoont 
dezelfde ontwikkeling en ook vandaag 
zien we nog hoe traditie nieuwe vormen 
aanneemt.

7.  Wat betekent 
eigenlijk 
hermeneutiek?

Hermeneutiek betekent: uitleggen, vertalen, 
interpreteren.

Als leraar hou je best de 3 basisdoelen van het 
vak goed bij elkaar: aandacht voor een context 
gekenmerkt door diversiteit, het binnenbrengen 
van de eigen joods-christelijke traditie,  aandacht 
voor de levensbeschouwelijke groei van de leerling.

Daar horen voor iedereen 3 interpretatie-
opdrachten bij: hermeneutiek van 
de context die geïnterpreteerd moet 
worden, hermeneutiek van de traditie die 
geïnterpreteerd moet worden, hermeneutiek 
van de eigen biografie die geïnterpreteerd 
moet worden.

De leer  ling leert interpreteren en een 
persoonlijk antwoord op het aan gebodene 
geven. Het betrekken van de 3 basis doelen 
op elkaar is juist de centrale hermeneutische 
activiteit van de leraar: binnen de veelheid 
van stemmen de mogelijke betekenis van de 
katholieke traditie laten oplichten in de levens-
context van jonge mensen.

Ik kom tot een eigen 
interpretatie (tijdens en 
achteraf ).

Ik probeer om binnen de 
pluriforme werkelijkheid 
mijn eigen stem helder te 
laten klinken.

De hermeneutische omgang met de 
traditie kan reeds teruggevonden worden 
in de joodse wortels van het christendom. 
In het jodendom wordt gezegd dat God 
in de hemel zich verheugt bij elke nieuwe 
interpretatie die aan de Schrift wordt 
gegeven. Ook Jezus bracht in zijn tijd Zijn 
tegendraadse God van Liefde ter sprake 
door verhalen die mensen in hun context 
konden aanspreken en veranderen en 
die hun leven in een nieuw perspectief 
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8.  Hoe kan je de 
rol van de leraar 
omschrijven?

Je bent vergelijkbaar met jouw collega 
‘levende talen’. Je staat voor een vertaal-
opdracht en voor het aanleren van een 
voor de meeste leerlingen haast volkomen 
vreemde taal waarin jij hen gastvrij uitnodigt.  
Maar het gaat niet om een dode taal of om 
een afgesloten religieus systeem maar om 
een betekenisgeheel dat zeggings kracht 
heeft bij de hedendaagse context.

Het zal je niet lukken om helemaal perfect die 
traditie te vertalen. ‘Traduttore traditore’ zegt men 
soms. Probeer de traditie zo te vertalen dat er 
zo weinig mogelijk betekenis verlies is. Soms zal 
jouw vertaalslag van de christelijke boodschap tot 
nieuwe dingen leiden die voorheen niet werden 
gezien.  Misschien komen daar wel nieuwe vormen 
van identiteit, gemeenschap en spiritualiteit uit.

Tradities worden in deze zoektocht naar 
zingeving opgenomen als instrumenten om 
bepaalde levensbeschouwelijke constructies 
open te breken en als bouwstenen 
om leerlingen in het ontwerp van hun 
levensbeschouwelijke biografie te oriënteren 
op een zinvolle toekomst.

Ik zie mogelijkheden 
om elementen van die 
christelijke boodschap te 
vertalen naar de wereld van 
vandaag.

De leraar geeft ‘het Woord’ vlees in 
een concrete context. In die zin stoelt 
onderwijs op de incarnatiegedachte en is 
het er een uitdrukking van.

9.  Valt alles inzake 
de Traditie wel te 
zeggen?

Omdat God groter is dan ons eigen talig 
systeem mag er ook plaats zijn voor een 
theologie van het ‘niet weten’ waarbij we 
hooguit weten wie God niet is.

Het is belangrijk en zinvol om aan leerlingen ook 
aan te geven dat men inzake levensbeschouwing 
en religie niet al-wetend is, geen 
helicopterperspectief heeft, maar net zoals iedereen 
deelnemer is aan het levensbeschouwelijk gesprek.

Confronteer leerlingen ook met de betekenis 
van agnosticisme, met de betekenis van 
vragen stellen, twijfelen, geloofscrisis (cf. de 
worstelingen van geloofsmystici), de stilte en 
het zwijgen van God.

Ik zie de waarde in van 
het ‘niet-weten’, van niet-
taligheid en ik heb ontdekt 
dat religieuze taal soms ook 
het zicht op het diepe kan 
belemmeren.

Er bestaat een hele ‘apofatische’ stroming 
in de theologie. De negatieve theologie 
stelt dat men God slechts kan benaderen 
door te duiden wat Hij niet is. Niemand 
heeft ooit God gezien.

10. Weten de leerlingen 
helemaal niets van 
het christendom?

Soms zal dat inderdaad weinig of niets zijn 
of volkomen fout zijn. Maar het is belangrijk 
om de leerlingen uit te nodigen in hun 
eigen biografie op zoek te gaan naar de 
latente religieuze bouwstenen waarvan 
zij gebruik maken of gemaakt hebben. 
Godsdienstonderwijs vertrekt van een 
positieve houding ten aanzien van jonge 
mensen. Ze zijn niet helemaal vreemd of 
afkerig ten aanzien van de (christelijke) 
godsdienst. Velen zijn er op jongere leeftijd 
reeds op een positieve manier mee in 
aanraking gekomen en ook hun context biedt 
heel wat elementen die naar de christelijke 
traditie verwijzen. Godsdienstonderwijs 
zal hierbij aanknopen, zonder uit het oog 
te verliezen dat religie ook met heel wat 
negatieve connotaties is beladen.

Probeer om in de ervaringen die weerklinken in de 
verhalen van de leerlingen religieuze elementen 
op het spoor te komen, die in een communicatief 
lesgebeuren geduid en bereflecteerd kunnen 
worden.

De correlatie moet als het ware in de leerling 
zelf oplichten en kan niet aan de leerling 
worden opgelegd door anderen – ook niet 
door de leraar.

Ik besef dat ik in mijn eigen 
biografie ervaringen met 
christelijke rituelen, teksten, 
symbolen, feesten heb 
gehad waarvan ik de diepere 
betekenis toen niet meteen 
vatte.

Eerder dan theologie een discipline is die 
de mens haarfijn uitlegt wie God is, is zij in 
het vak godsdienst een ‘hulpwetenschap’ 
die het puin ruimt dat de mens verhindert 
om Hem te kennen.

11. Wat is de beste 
werkwijze?

Door de spanning in beeld te brengen tussen 
wat je  als leraar in de les wil aanbieden en 
de  opvattingen van de leerlingen daarover 
kom je ongetwijfeld tot botsende meningen, 
opvattingen en interpretaties. We noemen 
dit hermeneutische knooppunten. Dat is niet 
erg, integendeel! Juist deze knooppunten 
vormen de beste werkwijze om aan de 
slag te gaan. Zij worden de motor van het  
verhelderingsproces waardoor vooroordelen 
ontzenuwd kunnen worden. Je vertrekt dus 
van de in de klasgroep reeds aanwezige 
interpretatiekaders.

Als leraar ga je vanuit de knooppunten 
de leerlingen uitnodigen om hun eigen 
levensbeschouwelijke veronderstellingen en 
aanvoelen op te sporen. Je probeert hen bewust te 
maken van alternatieve mogelijkheden om op die 
manier tot een voor hun leeftijd zo geïntegreerd 
mogelijke polyfone identiteit te komen. Je gaat dus 
vanuit de interpretatiekaders, die door de leerlingen 
worden aangebracht nieuwe interpretatiesleutels 
aanreiken.

Communicatie over hermeneutische 
knooppunten is iets anders dan een 
intellectuele oefening of het kiezen van een 
standpunt uit een supermarkt van opvattingen. 
Het is de eigen vervlochtenheid met de 
werkelijkheid op het spoor komen en zich laten 
raken door nieuwe en andere standpunten: 
intellectueel, maar vaak ook sociaal, esthetisch 
en spiritueel.

Ik laat mij appelleren door 
iets wat van buitenaf op mij 
afkomt.

Ik leer mijn eigen standpunt 
beter kennen en zien wat de 
vooronderstellingen ervan 
zijn.

Matteüs 15, 21–28 en Marcus 7, 24–30: In 
zijn gesprek met de Kananese, resp. Syro-
Fenicische vrouw krijgt Jezus een aantal 
nieuwe interpretatiesleutels aangereikt 
waardoor Hij scherper op het spoor 
komt van zijn diepste identiteit. ‘Moge 
het u vergaan zoals u wenst’, zegt Jezus 
tegen haar op het einde van het gesprek. 
Die woorden doen denken aan ‘uw wil 
geschiede’. Zou een echte ontmoeting 
met de andere – hoe ook of wie ook – het 
peda gogisch project van God zelf zou 
kunnen zijn?
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positieve houding ten aanzien van jonge 
mensen. Ze zijn niet helemaal vreemd of 
afkerig ten aanzien van de (christelijke) 
godsdienst. Velen zijn er op jongere leeftijd 
reeds op een positieve manier mee in 
aanraking gekomen en ook hun context biedt 
heel wat elementen die naar de christelijke 
traditie verwijzen. Godsdienstonderwijs 
zal hierbij aanknopen, zonder uit het oog 
te verliezen dat religie ook met heel wat 
negatieve connotaties is beladen.

Probeer om in de ervaringen die weerklinken in de 
verhalen van de leerlingen religieuze elementen 
op het spoor te komen, die in een communicatief 
lesgebeuren geduid en bereflecteerd kunnen 
worden.

De correlatie moet als het ware in de leerling 
zelf oplichten en kan niet aan de leerling 
worden opgelegd door anderen – ook niet 
door de leraar.

Ik besef dat ik in mijn eigen 
biografie ervaringen met 
christelijke rituelen, teksten, 
symbolen, feesten heb 
gehad waarvan ik de diepere 
betekenis toen niet meteen 
vatte.

Eerder dan theologie een discipline is die 
de mens haarfijn uitlegt wie God is, is zij in 
het vak godsdienst een ‘hulpwetenschap’ 
die het puin ruimt dat de mens verhindert 
om Hem te kennen.

11. Wat is de beste 
werkwijze?

Door de spanning in beeld te brengen tussen 
wat je  als leraar in de les wil aanbieden en 
de  opvattingen van de leerlingen daarover 
kom je ongetwijfeld tot botsende meningen, 
opvattingen en interpretaties. We noemen 
dit hermeneutische knooppunten. Dat is niet 
erg, integendeel! Juist deze knooppunten 
vormen de beste werkwijze om aan de 
slag te gaan. Zij worden de motor van het  
verhelderingsproces waardoor vooroordelen 
ontzenuwd kunnen worden. Je vertrekt dus 
van de in de klasgroep reeds aanwezige 
interpretatiekaders.

Als leraar ga je vanuit de knooppunten 
de leerlingen uitnodigen om hun eigen 
levensbeschouwelijke veronderstellingen en 
aanvoelen op te sporen. Je probeert hen bewust te 
maken van alternatieve mogelijkheden om op die 
manier tot een voor hun leeftijd zo geïntegreerd 
mogelijke polyfone identiteit te komen. Je gaat dus 
vanuit de interpretatiekaders, die door de leerlingen 
worden aangebracht nieuwe interpretatiesleutels 
aanreiken.

Communicatie over hermeneutische 
knooppunten is iets anders dan een 
intellectuele oefening of het kiezen van een 
standpunt uit een supermarkt van opvattingen. 
Het is de eigen vervlochtenheid met de 
werkelijkheid op het spoor komen en zich laten 
raken door nieuwe en andere standpunten: 
intellectueel, maar vaak ook sociaal, esthetisch 
en spiritueel.

Ik laat mij appelleren door 
iets wat van buitenaf op mij 
afkomt.

Ik leer mijn eigen standpunt 
beter kennen en zien wat de 
vooronderstellingen ervan 
zijn.

Matteüs 15, 21–28 en Marcus 7, 24–30: In 
zijn gesprek met de Kananese, resp. Syro-
Fenicische vrouw krijgt Jezus een aantal 
nieuwe interpretatiesleutels aangereikt 
waardoor Hij scherper op het spoor 
komt van zijn diepste identiteit. ‘Moge 
het u vergaan zoals u wenst’, zegt Jezus 
tegen haar op het einde van het gesprek. 
Die woorden doen denken aan ‘uw wil 
geschiede’. Zou een echte ontmoeting 
met de andere – hoe ook of wie ook – het 
peda gogisch project van God zelf zou 
kunnen zijn?
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12. Hoe de Bijbel 
gebruiken?

De Bijbel wordt daarbij niet gebruikt als een 
buikspreker van de voorgeprogrammeerde 
opvattingen van de leraar maar als een 
toekomstperspectief, een licht op een 
alternatieve wereld.

De Bijbel is het verhaal van mensen die in de loop 
van de geschiedenis God op het spoor komen 
en met vallen en opstaan met Hem een weg 
willen gaan. In die verhalen openbaart zich welke 
toekomst God voor de mens op het oog heeft 
(met name: het Rijk Gods). De bijbel is geen soort 
receptenboek waaruit je wille keurig dingen kan 
selecteren om eigen punten te onderbouwen.

Vermijd letterlijke interpretaties van de Bijbel, 
een reductie van de Bijbel tot een historisch 
boek of een stuk archeologie, het moraliseren 
aan de hand van de Bijbel, of cherrypicking 
uit de Bijbel. Laat moeilijker passages niet 
onbesproken. Hanteer soms ook een tegen-
draadse lezing van de tekst. Laat de Bijbel niet 
alleen venster en spiegel, maar ook icoon zijn.

Ik heb de Bijbel ontdekt als 
een blauwdruk voor een 
alternatieve wereld en als 
een toekomstboek.

In Bijbelse teksten verschijnt de  droom 
van God als horizon. Het is de droom van 
een inclusieve wereld die begaan is met 
vervulling en verlossing voor elke mens, 
wie hij ook is. God verschijnt niet in de 
letter van de tekst, maar openbaart zich 
in de ruimte tussen de tekst en telkens 
nieuwe generaties van lezers.

13.  Wat bepaal ik zelf? De beginsituatie en de hermeneutische 
knooppunten heb jij als leraar niet te kiezen 
want die zijn eigen aan het onderwerp en de 
klasgroep. Bovendien dienen de ingrediënten 
die in het leerplan zijn opgegeven behandeld 
te worden. Naast ander bronnenmateriaal zijn 
zij er voor de verrijking en de verdieping van 
datgene wat reeds in de klasgroep aanwezig 
is. Of dit een kwalitatief proces wordt, ligt in 
jouw handen.

Eens je de hermeneutische knooppunten binnen de 
klasgroep op het spoor bent gekomen, kan jij door 
jou gekozen religieuze en christelijke perspectieven 
en normatieve ingrediënten  binnenbrengen 
ter verrijking en verdieping van het 
onderwijsleerproces.

Als je de kwaliteit van het leerproces zo 
hoog mogelijk wil waarborgen  zorg je 
best voor impulsen die gevarieerd en 
inhoudelijk uitdagend genoeg zijn, om een 
levensbeschouwelijk communicatieproces op 
gang te brengen.

Ik stel vast dat de verdieping 
in het taalspel van religies 
verhelderend (lichtstralen 
van waarheid) is geweest 
bij mijn opvattingen over 
schoonheid, autonomie, 
verbondenheid, leven, dood, 
verleden, toekomst, enz.

Als gelovige is mijn geloof een kompas 
om in de wereld te staan. Ik ben niet 
bevreesd om mij van daaruit in situaties 
te begeven die complex zijn en waarvan 
het antwoord niet helemaal op voorhand 
vast ligt.

14. Hoe bepalend is de 
beginsituatie van 
de leerlingen?

Zeer bepalend! Enerzijds is hun identiteit 
altijd in grote mate al voorgegeven en dit 
heeft te maken met zichtbare en onzichtbare 
loyaliteiten die de leerlingen niet hebben 
kunnen kiezen maar die in belangrijke mate 
hun  identiteit vorm hebben gegeven. Hun 
identiteit werd reeds voor een groot deel 
vóór hen gekleurd, door hun ouders, het 
leefklimaat en de herkomst van hun familie, 
het genoten onderwijs, de vrienden, de 
sociale media, de muziek maar ook het 
kwaad en het verdriet dat hen overkwam, 
de toevallige ontmoetingen, de cultuur, 
de traditie, de tijdsgeest, hun geaardheid 
enzovoort. Anderzijds bedenken zij 
voortdurend hun identiteit.

Als leraar heb je best een duidelijke kijk op de 
kaders van zingeving. Voor jongeren gaat het eerder 
om zinervaring in het alledaagse dan zingeving, 
eerder passief dan actief, eerder performatief dan 
reflectief. In het dagelijkse leven van naar school 
gaan, huiswerk maken, voetballen met vrienden, 
gamen, verzorgen van huisdieren en tv kijken 
kunnen jongeren zin ervaren. Dat alledaagse 
ervaren van zin gaat echter niet altijd vanzelf. Als 
de flow van de alledaagse vanzelfsprekendheid 
even wordt doorbroken komen existentiële vragen 
aan het licht. Als een jongere gepest wordt op 
school, verraden wordt door een vriend/in, etc. kan 
hij/zij zichzelf ‘grote vragen’ stellen. Vragen die te 
maken hebben met de betekenis van ervaringen 
die buiten het vertrouwde alledaagse kader vallen. 
Het bezig zijn met antwoorden op die vragen 
kan je  existentiële zingeving noemen. Hierdoor 
proberen zij ‘hun eigen levensverhaal in een zinvolle 
samenhang te zien’.

Laat de leerlingen verhalen vertellen  over wie 
ze zijn omdat zij door dat vertellen betekenis 
ontwerpen.

Verhalen zijn bijna altijd lineair met een begin, 
een verloop en een einde. Verhalen zijn meestal 
afgerond en de oriëntatie op tijd speelt er 
een hoofdrol in. Heel anders is dat met de 
identiteit die jongeren online uitdenken met 
sociale media, met muziek en in games. Daarin 
speelt de oriëntatie op ruimte een hoofdrol. 
Games openen een ander soort ‘ruimte’ dan 
verhalen.  Ze zijn noodzakelijk multilineair 
want de speler moet tussen verschillende 
opties kunnen kiezen, anders zou het geen 
spel zijn. In games handelen spelers interactief. 
Door de multilineariteit en interactiviteit is het 
openhouden van mogelijkheden typerend 
voor games. Het spel kan altijd opnieuw 
beginnen en een ander verloop krijgen. De 
‘gamer’ bevindt zich tijdens het spelen altijd in 
het hier en nu. Daardoor staat niet de oriëntatie 
op tijd, maar op ruimte centraal. Veel jongeren 
ontwikkelen  en modelleren op speelse wijze 
hun identiteit in de virtuele wereld van de 
games. Voor hen is dat een antwoord op de 
vraag ‘wie ben ik?’ Belangrijk voor leraren die 
het omgaan van jongeren met zingeving op 
het spoor willen komen.

Ik ben mij bewust van het 
feit dat ik altijd al een bril 
op heb wanneer ik naar de 
werkelijkheid kijk.

God wordt alleen God op de concrete 
plaats waar mensen staan. Voor de 
godsdienstleraar is de plek waar jongeren 
staan ‘heilige grond’: het is de enige plaats 
waar het religieuze voor hen betekenis 
kan krijgen.
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12. Hoe de Bijbel 
gebruiken?

De Bijbel wordt daarbij niet gebruikt als een 
buikspreker van de voorgeprogrammeerde 
opvattingen van de leraar maar als een 
toekomstperspectief, een licht op een 
alternatieve wereld.

De Bijbel is het verhaal van mensen die in de loop 
van de geschiedenis God op het spoor komen 
en met vallen en opstaan met Hem een weg 
willen gaan. In die verhalen openbaart zich welke 
toekomst God voor de mens op het oog heeft 
(met name: het Rijk Gods). De bijbel is geen soort 
receptenboek waaruit je wille keurig dingen kan 
selecteren om eigen punten te onderbouwen.

Vermijd letterlijke interpretaties van de Bijbel, 
een reductie van de Bijbel tot een historisch 
boek of een stuk archeologie, het moraliseren 
aan de hand van de Bijbel, of cherrypicking 
uit de Bijbel. Laat moeilijker passages niet 
onbesproken. Hanteer soms ook een tegen-
draadse lezing van de tekst. Laat de Bijbel niet 
alleen venster en spiegel, maar ook icoon zijn.

Ik heb de Bijbel ontdekt als 
een blauwdruk voor een 
alternatieve wereld en als 
een toekomstboek.

In Bijbelse teksten verschijnt de  droom 
van God als horizon. Het is de droom van 
een inclusieve wereld die begaan is met 
vervulling en verlossing voor elke mens, 
wie hij ook is. God verschijnt niet in de 
letter van de tekst, maar openbaart zich 
in de ruimte tussen de tekst en telkens 
nieuwe generaties van lezers.

13.  Wat bepaal ik zelf? De beginsituatie en de hermeneutische 
knooppunten heb jij als leraar niet te kiezen 
want die zijn eigen aan het onderwerp en de 
klasgroep. Bovendien dienen de ingrediënten 
die in het leerplan zijn opgegeven behandeld 
te worden. Naast ander bronnenmateriaal zijn 
zij er voor de verrijking en de verdieping van 
datgene wat reeds in de klasgroep aanwezig 
is. Of dit een kwalitatief proces wordt, ligt in 
jouw handen.

Eens je de hermeneutische knooppunten binnen de 
klasgroep op het spoor bent gekomen, kan jij door 
jou gekozen religieuze en christelijke perspectieven 
en normatieve ingrediënten  binnenbrengen 
ter verrijking en verdieping van het 
onderwijsleerproces.

Als je de kwaliteit van het leerproces zo 
hoog mogelijk wil waarborgen  zorg je 
best voor impulsen die gevarieerd en 
inhoudelijk uitdagend genoeg zijn, om een 
levensbeschouwelijk communicatieproces op 
gang te brengen.

Ik stel vast dat de verdieping 
in het taalspel van religies 
verhelderend (lichtstralen 
van waarheid) is geweest 
bij mijn opvattingen over 
schoonheid, autonomie, 
verbondenheid, leven, dood, 
verleden, toekomst, enz.

Als gelovige is mijn geloof een kompas 
om in de wereld te staan. Ik ben niet 
bevreesd om mij van daaruit in situaties 
te begeven die complex zijn en waarvan 
het antwoord niet helemaal op voorhand 
vast ligt.

14. Hoe bepalend is de 
beginsituatie van 
de leerlingen?

Zeer bepalend! Enerzijds is hun identiteit 
altijd in grote mate al voorgegeven en dit 
heeft te maken met zichtbare en onzichtbare 
loyaliteiten die de leerlingen niet hebben 
kunnen kiezen maar die in belangrijke mate 
hun  identiteit vorm hebben gegeven. Hun 
identiteit werd reeds voor een groot deel 
vóór hen gekleurd, door hun ouders, het 
leefklimaat en de herkomst van hun familie, 
het genoten onderwijs, de vrienden, de 
sociale media, de muziek maar ook het 
kwaad en het verdriet dat hen overkwam, 
de toevallige ontmoetingen, de cultuur, 
de traditie, de tijdsgeest, hun geaardheid 
enzovoort. Anderzijds bedenken zij 
voortdurend hun identiteit.

Als leraar heb je best een duidelijke kijk op de 
kaders van zingeving. Voor jongeren gaat het eerder 
om zinervaring in het alledaagse dan zingeving, 
eerder passief dan actief, eerder performatief dan 
reflectief. In het dagelijkse leven van naar school 
gaan, huiswerk maken, voetballen met vrienden, 
gamen, verzorgen van huisdieren en tv kijken 
kunnen jongeren zin ervaren. Dat alledaagse 
ervaren van zin gaat echter niet altijd vanzelf. Als 
de flow van de alledaagse vanzelfsprekendheid 
even wordt doorbroken komen existentiële vragen 
aan het licht. Als een jongere gepest wordt op 
school, verraden wordt door een vriend/in, etc. kan 
hij/zij zichzelf ‘grote vragen’ stellen. Vragen die te 
maken hebben met de betekenis van ervaringen 
die buiten het vertrouwde alledaagse kader vallen. 
Het bezig zijn met antwoorden op die vragen 
kan je  existentiële zingeving noemen. Hierdoor 
proberen zij ‘hun eigen levensverhaal in een zinvolle 
samenhang te zien’.

Laat de leerlingen verhalen vertellen  over wie 
ze zijn omdat zij door dat vertellen betekenis 
ontwerpen.

Verhalen zijn bijna altijd lineair met een begin, 
een verloop en een einde. Verhalen zijn meestal 
afgerond en de oriëntatie op tijd speelt er 
een hoofdrol in. Heel anders is dat met de 
identiteit die jongeren online uitdenken met 
sociale media, met muziek en in games. Daarin 
speelt de oriëntatie op ruimte een hoofdrol. 
Games openen een ander soort ‘ruimte’ dan 
verhalen.  Ze zijn noodzakelijk multilineair 
want de speler moet tussen verschillende 
opties kunnen kiezen, anders zou het geen 
spel zijn. In games handelen spelers interactief. 
Door de multilineariteit en interactiviteit is het 
openhouden van mogelijkheden typerend 
voor games. Het spel kan altijd opnieuw 
beginnen en een ander verloop krijgen. De 
‘gamer’ bevindt zich tijdens het spelen altijd in 
het hier en nu. Daardoor staat niet de oriëntatie 
op tijd, maar op ruimte centraal. Veel jongeren 
ontwikkelen  en modelleren op speelse wijze 
hun identiteit in de virtuele wereld van de 
games. Voor hen is dat een antwoord op de 
vraag ‘wie ben ik?’ Belangrijk voor leraren die 
het omgaan van jongeren met zingeving op 
het spoor willen komen.

Ik ben mij bewust van het 
feit dat ik altijd al een bril 
op heb wanneer ik naar de 
werkelijkheid kijk.

God wordt alleen God op de concrete 
plaats waar mensen staan. Voor de 
godsdienstleraar is de plek waar jongeren 
staan ‘heilige grond’: het is de enige plaats 
waar het religieuze voor hen betekenis 
kan krijgen.
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15. Waarom verlaten 
we het werken 
met de 6 levens-
beschouwelijke 
vaardigheden maar 
niet het levens-
beschouwelijk 
vaardig worden?

Uiteraard mag de hernieuwde aandacht 
voor de kennis van de traditie, na veeleer 
een periode met sterke nadruk op de 
diversiteit, er niet toe leiden dat we de 
levensbeschouwelijke groei van de leerling 
zelf uit het oog verliezen. De vraag blijft 
belangrijk hoe het vak dienstbaar kan zijn 
aan het leven van jongeren en hun zoeken 
naar zin en gemeenschap, maar dit mag 
niet betekenen dat tradities uitsluitend 
utilitair of ondergeschikt moeten zijn aan 
de identiteitsconstructie van de leerling. 
Dat gevaar loerde om de hoek wanneer je 
de persoons vorming opsplitst in meetbare 
vaardigheden waar de traditie dan het vehikel 
voor wordt en op die manier zelf gereduceerd 
wordt tot iets wat de mogelijk heid tot radicaal 
ander soortig leven in Christus neutraliseert.

Bekijk de leerling en zijn of haar ontwikkeling zo 
holistisch mogelijk, rekening houdend met de 
mogelijkheid, de voorgeschiedenis, de context. 
Het gaat daarbij niet alleen over vaardigheden 
en attitudes, maar over de dieperliggende 
ontwikkeling van de leerling als persoon.

Het idee van het levensbeschouwelijk 
vaardig worden van de leerling zelf, verlaten 
we evenwel niet. Maar dit complexe proces 
wordt niet gerealiseerd door het poneren 
van één of meerdere van de vroegere 
Levensbeschouwelijke Vaardigheden uit een 
reeks van 6 als bijkomende doelstelling bij 
een les of lessenreeks. Het vaardig worden 
krijgt pas kansen als de 3 basisdoelen van 
het vak en de daarbij horende drievoudige 
interpretatieopdracht (zie 7) bij alles wat in de 
les gebeurt gehonoreerd worden.

Ik voel me als persoon 
gerespecteerd aangesproken 
en verder gevormd door het 
vak godsdienst te volgen.

Theologische antropologie. De mens als 
meer dan de optelsom van vaardigheden, 
afvinklijsten, opsplitsbare competenties, 
kortom als meer dan een maakbaar 
iemand. Als  persoon is hij/zij beeld van 
God. Het is een antropologie die het 
geconstrueerd worden onderscheidt 
van het geschapen zijn. Maken is iets 
omvormen; scheppen is iets toevoegen. 
Wij, mensen, zijn gemaakt door de aarde, 
door de evolutie maar we zijn geschapen  
door een geheim dat we stamelend 
de bron van alle liefde noemen: God. 
Als maaksel ontdek je jezelf door de 
evolutietheorie te bestuderen. Als 
schepsel ontdek je jezelf in verwondering 
en verantwoordelijkheid.

16. Hoe omgaan met 
andere tradities?

Net zoals een taalsysteem varianten en 
dialecten heeft, is de christelijke traditie 
zelf ook divers. Deze binnen-christelijke 
pluraliteit in tijd en ruimte verdient 
aandacht.  Andere religies kennen dit ook. 
De ILC’s helpen om zicht te krijgen op die 
verscheidenheid en om de kracht van andere 
levensbeschouwingen te ontdekken. Om op 
die manier gast te mogen zijn in het vreemde 
en de verscheidenheid aan god-, mens- en 
wereldbeelden en de ethiek en de esthetiek 
ervan.

Heb voldoende aandacht voor de  interne pluraliteit 
en voor de nodige nuancering.

We vertrekken vanuit het eigen vak en de 
diversiteit binnen de eigen levensbeschouwing. 
Het zien en begrijpen van deze interne 
pluraliteit is nodig om open naar andere 
levensbeschouwingen te kunnen kijken. 
Openheid scheppen in de vakidentiteit om 
daarna de stap te zetten naar dialoog met 
andere levensbeschouwingen.

Ik sta ervoor open om mij 
ook in het taalspel van 
andere religies te verdiepen.

Ik aanvaard dat zoals er 
binnen een taalsysteem veel 
varianten en dialecten zijn, 
er ook binnen een religie 
pluraliteit en veelheid is.

Ik besef hoe belangrijk 
religieuze taalkundige 
vrijheid is, ik gun ze anderen 
en  probeer ze ook zelf te 
hanteren.

De openheid voor de pluraliteit komt 
voort uit de gastvrijheid waarin wij de 
ander ontvangen en verlangen hem of 
haar in zijn andersheid ernstig te nemen 
vooraleer wij tot een oordeel komen. In 
de Bijbel geeft God zich vaak ook in de 
vreemdeling te kennen. 
Bovendien kan volwassen geloof  omgaan 
met veelheid en complexiteit.
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voor de kennis van de traditie, na veeleer 
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diversiteit, er niet toe leiden dat we de 
levensbeschouwelijke groei van de leerling 
zelf uit het oog verliezen. De vraag blijft 
belangrijk hoe het vak dienstbaar kan zijn 
aan het leven van jongeren en hun zoeken 
naar zin en gemeenschap, maar dit mag 
niet betekenen dat tradities uitsluitend 
utilitair of ondergeschikt moeten zijn aan 
de identiteitsconstructie van de leerling. 
Dat gevaar loerde om de hoek wanneer je 
de persoons vorming opsplitst in meetbare 
vaardigheden waar de traditie dan het vehikel 
voor wordt en op die manier zelf gereduceerd 
wordt tot iets wat de mogelijk heid tot radicaal 
ander soortig leven in Christus neutraliseert.

Bekijk de leerling en zijn of haar ontwikkeling zo 
holistisch mogelijk, rekening houdend met de 
mogelijkheid, de voorgeschiedenis, de context. 
Het gaat daarbij niet alleen over vaardigheden 
en attitudes, maar over de dieperliggende 
ontwikkeling van de leerling als persoon.

Het idee van het levensbeschouwelijk 
vaardig worden van de leerling zelf, verlaten 
we evenwel niet. Maar dit complexe proces 
wordt niet gerealiseerd door het poneren 
van één of meerdere van de vroegere 
Levensbeschouwelijke Vaardigheden uit een 
reeks van 6 als bijkomende doelstelling bij 
een les of lessenreeks. Het vaardig worden 
krijgt pas kansen als de 3 basisdoelen van 
het vak en de daarbij horende drievoudige 
interpretatieopdracht (zie 7) bij alles wat in de 
les gebeurt gehonoreerd worden.

Ik voel me als persoon 
gerespecteerd aangesproken 
en verder gevormd door het 
vak godsdienst te volgen.

Theologische antropologie. De mens als 
meer dan de optelsom van vaardigheden, 
afvinklijsten, opsplitsbare competenties, 
kortom als meer dan een maakbaar 
iemand. Als  persoon is hij/zij beeld van 
God. Het is een antropologie die het 
geconstrueerd worden onderscheidt 
van het geschapen zijn. Maken is iets 
omvormen; scheppen is iets toevoegen. 
Wij, mensen, zijn gemaakt door de aarde, 
door de evolutie maar we zijn geschapen  
door een geheim dat we stamelend 
de bron van alle liefde noemen: God. 
Als maaksel ontdek je jezelf door de 
evolutietheorie te bestuderen. Als 
schepsel ontdek je jezelf in verwondering 
en verantwoordelijkheid.

16. Hoe omgaan met 
andere tradities?

Net zoals een taalsysteem varianten en 
dialecten heeft, is de christelijke traditie 
zelf ook divers. Deze binnen-christelijke 
pluraliteit in tijd en ruimte verdient 
aandacht.  Andere religies kennen dit ook. 
De ILC’s helpen om zicht te krijgen op die 
verscheidenheid en om de kracht van andere 
levensbeschouwingen te ontdekken. Om op 
die manier gast te mogen zijn in het vreemde 
en de verscheidenheid aan god-, mens- en 
wereldbeelden en de ethiek en de esthetiek 
ervan.

Heb voldoende aandacht voor de  interne pluraliteit 
en voor de nodige nuancering.

We vertrekken vanuit het eigen vak en de 
diversiteit binnen de eigen levensbeschouwing. 
Het zien en begrijpen van deze interne 
pluraliteit is nodig om open naar andere 
levensbeschouwingen te kunnen kijken. 
Openheid scheppen in de vakidentiteit om 
daarna de stap te zetten naar dialoog met 
andere levensbeschouwingen.

Ik sta ervoor open om mij 
ook in het taalspel van 
andere religies te verdiepen.

Ik aanvaard dat zoals er 
binnen een taalsysteem veel 
varianten en dialecten zijn, 
er ook binnen een religie 
pluraliteit en veelheid is.

Ik besef hoe belangrijk 
religieuze taalkundige 
vrijheid is, ik gun ze anderen 
en  probeer ze ook zelf te 
hanteren.

De openheid voor de pluraliteit komt 
voort uit de gastvrijheid waarin wij de 
ander ontvangen en verlangen hem of 
haar in zijn andersheid ernstig te nemen 
vooraleer wij tot een oordeel komen. In 
de Bijbel geeft God zich vaak ook in de 
vreemdeling te kennen. 
Bovendien kan volwassen geloof  omgaan 
met veelheid en complexiteit.

23

2181475 Leerplan godsdienst secundair BIN.indd   23 31/12/18   13:34



Vraag Antwoord Raadgeving  
aan de leraar

Raadgeving  
inzake didactiek

Verhoopt inzicht  
bij de leerling

Theologische  
onderbouwing

17. Moeten de 
leerlingen alles 
even boeiend 
vinden?

Dat zal nooit lukken. Anderzijds is het geen 
criterium om te stellen dat alle onderwerpen 
door de leerlingen ook moeten gedeeld 
worden om de les als zinvol en interessant 
te ervaren. Als het vak godsdienst 
andersgelovigen uitnodigt en ondersteunt, 
om hun eigen geloof of levensbeschouwing 
te verdiepen is de doelstelling van het vak 
ook voor hen bereikt.

Binnen jouw vak moet je de leerlingen ook durven 
meenemen naar het minder gewaardeerde of 
naar onderwerpen die door iedereen gezien 
moeten worden. Je moet ook durven oproeien 
tegen de trend van de ‘verleuking’ in het 
godsdienstonderwijs en de  te grote klemtoon 
op ‘emo’, of de opvatting in vele media dat alles 
entertainend moet zijn. Maar hoe gepassioneerder 
je als leraar door het onderwerp zelf bent, hoe 
grondiger en creatiever jouw voorbereiding en 
aanpak zullen zijn.

Gebrek aan belangstelling of motivatie tegen-
over een onderwerp is een hermeneutisch 
knooppunt op zich. Het dient in de mate 
van het mogelijke ontrafeld. Daartoe kan je 
de nood aan autonomie, competentie en 
relationele verbondenheid van leerlingen 
aanspreken. Autonomie kan je ondersteunen 
door verschillende opdrachten aan te bieden 
waaruit ze kunnen kiezen. 

Op de competentiebehoefte kan je inspelen 
door structuur te bieden, duidelijke 
verwachtingen voorop te stellen, haalbare 
uitdagingen te bieden en constructieve feed-
back te geven. Als leraar uitdrukken dat je 
gelooft in hun leer-kracht verhoogt hun gevoel 
van competentie. De relationele verbonden-
heid ver hoog je door betrokken te zijn, door 
warmte en zorg te bieden, interesse te tonen 
en je in te leven in hun perspectief.

Ik kan dingen interessant en 
zelfs zinvol vinden die ik zelf 
niet prefereer of deel.

Het uitsluitend willen kijken naar datgene 
wat mij zelf aanspreekt en boeit, sluit 
het gevaar van het ‘totaliseren’ van mijn 
eigen gedachtegoed in. Pas wanneer ik 
bereid ben om naar het andere te kijken, 
vergroot ik de kans de ander en de Ander 
te ontdekken, te zien en te waarderen 
als iemand die tot nog toe buiten mijn 
gezichtsveld bleef en mij tegelijk totaal 
overstijgt.  
Bovendien valt het christelijk eigene niet 
enkel als een liefdesverhaal, maar ook als 
een bekerings- en lijdensverhaal te lezen.  

18. Hoe belangrijk zijn 
de doelen uit het 
leerplan?

Belangrijk in de mate dat de leerlingen ze 
realiseren. Met een kleine kanttekening 
specifiek voor dit vak:  het lijkt een paradox 
maar in zeker opzicht zijn doelen ook 
middelen en moeten we misschien een op 
efficiëntie gericht onderwijssysteem durven 
relativeren waarin men altijd op korte termijn 
bepaalde doelen wil bereiken, ten koste van 
een diepere en meer complexe integratie van 
inzichten en houdingen.

Zoals bij de levensbeschouwelijke vaardigheden 
al gesteld staat het vak kritisch tegenover 
een  maakbaarheidsideologie, de  afvinkcultuur en 
het mikken op een te mechanisch realiseren van 
beperkte cognitieve doelen (invulschema, quizjes, 
etc.). Doelen zijn belangrijk maar enkel binnen 
een en-en-verhaal waarin de aandacht voor de 
levensbeschouwelijke vorming van de leerling niet 
uit het oog verloren wordt.

Het leerproces mikt op lange termijn doelen, 
omdat het opgebouwd wordt als een 
gezamenlijk zoekproces, waarin ruimte is voor 
het in vraag stellen van het vanzelfsprekende.

Ik zie het vak godsdienst als 
een gelegenheid om mij te 
oriënteren op een zinvolle 
toekomst.

De rooms-katholieke godsdienst wil 
in het vak de hele mens aanspreken: 
als historisch wezen, rede en emotie, 
autonomie en verbondenheid, etc.
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